) de la historia
La Historia Universal
a través de

Sus protagonistas

A
; l Centro Editor de
A “ Ameérica Latina

Emilia Ferreiro




Jean Piaget es quizas uno de los
ultimos representantes de una estirpe
que comprende a hombres como
Descartes y Leibniz, la estirpe de
€S0S raros genios que contribuyeron
a crear la ciencia y a revolucionar

la filosofia, realizando

aportes en ambos campos.

Biologo de formacion. con
inquietudes filosoficas-desde- la,
adolescencia, no se convierte en
filosofo con titulos académicos
porque desconfia del valor
especulativo de las elucubraciones
filosoficas. Para dar respuesta a sus
dudas, hacia 1918 decide hacer una
corta incursion por la psicologia.
de dos o tres anos de duracion.
Su paso por la psicologia. lejos

de ser el corto paréntesis propuesto.
se convertira en una. actividad
absorbente que le insumira mas de
Cuarenta anos de trabajo.

Una vez acumulada una
extraordinaria masa de datos
acerca del desarrollo del pensamiento
en el niNo, despues de haber ;
descubierto procesos completamente
ignorados hasta entonces y de
haber formulado la primera teoria
coherente y rigurosa del desarrollo
de la inteligencia humana. Piaget
considera llegado el momento de
constituir una epistemologia gque
concilie la deduccion rigurosa con
la investigacion experimental,

la reflexion sistematica con el
respeto hacia los hechos. Asi surge
la epistemologia genética. "un
estudio de las estructuras concretas
de las ciencias y de los métodos
por ellas usados para comprender
sus integraciones dentro de cada
una y de todas ellas en conjunto’.
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1896
Nace en Neuchatel (Cote-aux-Fées), Suiza,
el 9 de agosto.

1907

A los 11 afos publica su primer articulo,
una observacion biolégica titulada: “Un
gorrion  albino”. Escribe a Paul Godet,
director del museo de historia natural de
Neuchitel, pidiéndole autorizacién para
estudiar, fuera de las horas normales de
atencidn al piblico, las colecciones del mu-
seo. Godet lo acepta en calidad de apren-
diz, y lo inicia en el estudio de los motus-
cos, que era su especialidad.

1911-12

Publica una serie de articulos sobre mala-
cologia. En virtud de sus trabajos se le
ofrece un cargo en esta especialidad, que
Piaget debe rechazar, en razén de ser solo
un estudiante del colegio secundario. Mue-
re Godet. :

1913-15

Publica una quincena de articulos, produc-
to de estudios biolégicos sobre los molus-
cos. Lee a Kant, Bergson, Spencer, A.
Comte, Boutroux, Lalande, Durkheim,
W. James, Ribot y P. Janet. Escribe sus
primeros ensayos filosoficos.

1915
Termina el bachillerato.

1918

Publica una especie de novela filoséfica,
intitulada Recherche (Busqueda o Inves-
tigacidn).

Obtiene el doctorado en ciencias naturales
en la Universidad de Neuchétel con una
tesis intitulada: Introduccion a la mala-
cologia valaisana.

Parte hacia Zurich en bisqueda de una
formacidon en psicologia experimental, ne-
cesaria, a su parecer, para poder elaborar
2 epistemologia bioldgica a la que aspira.
En Zurich asiste a los laboratorios de psi-
cologia de Wreschner y Lipps v a la cli-
nica psiquiitrica de Bleuler.

1919

Parfe hacia Paris. donde sigue cursos de
psicologia con Piéron, Delacroix y Dumas,
¥ de Iogica y filosofia de las ciencias con
ILzlbnde ¥ Bnmschvics.

- Plage!
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Comienza a trabajar en el laboratorio de
Binet, donde se le encarga la estandardi-
zacién de un test de razonamiento. Piaget
se interesa por las respuestas erréneas de
los nifios, trata de indagar los mecanismos
subyacentes a cada tipo de respuesta, en-
cuentra una metodologia apropiada a su
propdsito (el “método clinico”), v lo que
inicialmente debia ser sélo una estandari-
zacién se convierte en el primer trabajo
de Piaget sobre la logica de clases y de re-
laciones en el nifio,

1921

Edouard Claparéde, al leer uno de sus tra-
bajos, lo invita a intcgrarse al Instituto
Jean-Jacques Rousseau, de Ginebra, en ca-
lidad de Chef des travaux. Claparéde y
Bovst divigian ese Instituto, Piaget acepta
y decide consagrar ata dos o tres afos al
estudio del pensamiento infantil.

1923 :
Publica su primer libro: Ei lenguaje y el
pensamiento en el nifio.

1925

Nace su primera hija. Secundado por su
esposa, Valentine Chatenay (que habia sido
alumna suya en el Instituto), comienza los
estudios sobre la inteligencia pre-verbal.

A. Reymond (quien habia sido profesor
suyo en la escuela secundaria y en la uni-
versidad y habia ejercido una profunda
influencia en Piaget muere y Piaget lo
sucede en su citedra de psicologia, socio-
logia y filosofia de las ciencias en la Uni-
versidad de Neuchitel. Ejercera alli hasta
1929.

1927
Nace su segunda hija. Piaget publica el
cuarto de sus libros psicolégicos.

1928

Encuentro con Albert Einstein, en Davos,
quien le sugiere investigar si la intuicién
del tiempo es primitiva, derivada o bien
solidaria, desde el comienzo, de la intui-
cién de la velocidad,

1929

Es designado profesor de Historia del pen-
samiento cientifico en la Facultad de Cien-
cias de la Universidad de Ginebra. Ocupa-
ra este cargo hasta 1939.

Publica dos articulos de malacologia, pro-
ducto de observaciones y experiencias he-
chas en el lago de Neuchitel, con una va-
riedad de moluscos notable por su adapta-
cién al medio.

Es director del recién creado Bouwreaw In-
ternational de [I'Education, con sade en
Ginebra (que afios mdas tarde pasaria a
epender de la Unesco). Ocupa este car-
go hasta 1967.

1931
Nace su tercer hijo, Laurent.

1932

Es designado co-director del Instituto Jean-
Jacques Rousseau, juntamente con Clapa-
réde y Bovet. Este Instituto, originalmente
privado, pasa a ser un Instituto de la Uni-
versidad de Cinebra.

1933
Director de! Instituto de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Ginebra.

1936

Publica el primer volumen de la trilogia
dedicada al estudio de los origenes de la
inteligencia del nifio, producto del analisis
de las conductas de sus propios hijos.
Recibe el doctorado honoris cause de la
Universidad de Harvard.

1638

Es designado profesor de psicologia y so-
ciologia de la Universidad de Lausana,
cargo que conserva hasta 1951.

1939

Es designado profesor de sociologia de la
Facultad de Ciencias Econdmicas v Socia-
les de la Universidad de Ginebra; per-
manece en esta citedra hasta 1952.

1940

Sucede a E. Claparéde como profesor de
psicologia ~xperimental de la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Ginebra y
asume al mismo tiempo la direccién del
laboratorio de psicologia. Inicia alli sus
trabajos sobre la percepcion, con Lamber-
cier.

1941

Aparecen dos textos fundamentales: La
génesis del nimero en el nifio y El de-
sarrollo de las cantidades fisicas en el nifio.



1942

Publica el primero de una serie de mas de
treinta trabajos sobre los mecanismos per-
ceptivos.

Henri Pi¢ron lo imvita a dictar un curso en
el Collége de France.

Francia estd bajo la ccupacién alemana.
Piaget se siente honrads de poder trabajar
junto a sus colegas y amigos que, de di-
versas maneras, se enrolan en la resisten-
cia. Ese curso se publica en 1947 bajo
el titulo La psicologia de la inteligencia
(libro que los estudiantes de Piaget desig-
nan familiarmente como La petite intelli-
gence porque fue publicado en formato
de libro de bolsillo). Es la primera sitesis
de sus trabajos publicada por Piaget. Ha
sido traducido al aleman, inglés, sueco, ita-
liano, castellano, portugués, griego, japo-
nés, polaco, checo, etc.

1946

Recibe el doctorado honoris causa de la
Sorbona.

1949

Después de la guerra Piaget colabora acti-
vamente con las organizaciones internacio-
nales. Entre¢ otras, representa a la Unesco
en una conferencia en Rio de Janeiro. En
esa oportunidad recibe el doctorado hono-
ris causa de la Universidad de Rio de Ja-
neiro. El mismo afio la Universidad de
Bruselas le otorga idéntica distincion.

Piaget

1950
Publica una Introduccidn a la epistemolo-
giz gendtica, en tres volimenes.

1952

Profesor de psicologia del nifio en la Sor-
bona, lo cual constituye de por si una
distincion especial puesto que Piaget no
es francés. Conserva este cargo hasta 1963.
Dicta una serie de tres conferencias en la
Universidad de Manchester sobre las rela-
ciones entre légica y psicologia.
Descubrimiento inesperado de las coinciden-
cias entre los resultados de sus investigacio-
nes sobre las estructuras légico-matemati-
cas clementales y las estructuras fundamen-
tales de las matemditicas o “estructuras
madres” de la escuela de los Bourbaki.

1953 :
Doctor honoris causa de la Universidad de
Chicago y de la McGill University, de
Montyeal.

1955

Crea el Centro Internacional de Epistemo-
logia Cenética, en Ginchra, Centro que
constituve la culminacién dz sus proyectos
iniciales v el punto de partida de una
nueva disciplina cientifica.

1957

Aparecen los primeros cuatro volimenes de
la coleccién de Estudios de Epistemologia
Genética, producto del primer afio de tra-
bajos del Centro recién creado. (Esta co-

leccion cuenta en la actupalidad com 26
volitmenes publicados.)

1958-60
Doctor honoris cavse de las universidades
de Varsovia, Manchester, Oslo y Cam-
bridge.

1961

Publica, juntamente con el logico-matema-
tico E. W. Beth, uno de los volimenes
[imdamentales de la coleccién de Esindios
de Epistemologia Genética.

1966

Piaget cumple 70 afos. Se realizan una
serie de manifestaciones en su honor. En
el XVIII Congreso Internacional de Psico-
logia, reunido en Moscti, se realiza un ho-
menaje a Piaget, alli presente.

1969

Piaget es titular de una veintena de doe-
torados honoris causa. w

La Asociacién Americana de Psicologia le
otorga su premio anual en mérito a “Ta
contribucién revolucionaria del profesor
Piaget acerca de la naturaleza del cono-
cimiento humano”. Piaget es el primer
extranjero que recibe este premio. La ci-
tacion agrega: “(...) ha hecho de la episte-
mologia una ciencia, diferenciada de la
filosofia, pero en relacion con todas Ias
ciencias humanas”.




1970-74

Piaget se retira de la docencia pero conti-
niia activo en la investigacién y mantiene
la direcciéon del Centro Internacional de
Epistemologia Genética.

Se crean los Archivos Jean Piaget, destina-
dos a recopilar toda su obra, las traduccio-
nes de ellas y los trabajos de sus discipulos
v continuadores. Contintia siendo objeto
de distinciones internacionales. Una de las
dos grandes salas del nuevo edificio de la
Universidad de Ginebra recibe el nombre
de Auditorio Jean Piaget.

1975 :
Publica una obra fundamental, La equili-
bracion de las estructuras cognosciticas,
donde propone un modelo general del de-
sarrollo del conocimiento.

1976 :

Cumplird 80 aiios, recibiendo el testimonio
de gratitud de sus discipulos y continua-
doi-s, que llegarin de todas partes del
mundo en su honor.

1980

Piaget muere en Ginebra el 16 de setiembre.
Un mes después la Universidad Pedagogica de
México organiza una semana de conferencias en
su homenaje. La conferencia inaugural estuvo a
cargo de Emilia Ferreiro quien finalizo sus pala-
bras con una cita de Piaget: “‘Es el ideal que
personalmente trato de alcanzar: seguir siendo
nifio hasta el final (porque) la infancia es la fase
creadora por excelencia’’.

1_ Jemn Piagei en la inauguracion
&r cursos de ls Universidad de Paris
em 1947

2 Piszei dejs le Universidad
ez de diciar dase.




1. Jean Piaget con su
colaboradora Béirbel Inhelder,

L. la pdging 7

I a 3. Cientificos de la Universidad

de Montreal estudian el razonamienio
en el nino siguiendo ideas

de Piaget: Luc Dupont, de ocho aiios,
infenta delerminar las perspectivas

en que aparecerdn montafias fotografiadas
desde diferentes puntos de vista.




En 1955 se crea, en Ginebra, el Centro
Internacional de FEpistemologia Genética.
Con este nombre, cuya verdadera signifi-
cacién era comprendida por un mintsculo
nimero de “iniciados”, se iba a poner en
marcha una verdadera revolucién en el
campo de la filosofia, generada por un
hombre que se atrevia a introducir ideas
insolitas en una de las ramas mas estric-
tamente técnicas: la epistemologia. El fun-
dador del Centro, Jean Piaget, era cono-
cido como un psicologo de la infancia,
como el hombre que describié en detalle
los estadios del desarrollo de la inteligencia
en el nifo. Sin embargo, Piaget anuncia
su Centro como la culminacién de su obra
“anterior, como €] fin hacia el cual tienden
sus trabajos desde la adolescencia.

Cuando Piaget busca apoyo para crear su
Centro de Epistemologia Genética habla,
entre otros, con Wheaver, eminente mate-
matico, uno de los iniciadores de la teoria
de la informacién. Piaget le expone sus
ideas: un centro interdisciplinario, donde
cientificos de distintas especialidades con-
verjan en funcién de una misma proble-
mética epistemolégica, formulada de tal
manera que sea pasible de control experi-
mental a través del estudio del modo de
formacién de ciertas nociones bésicas en
el sujeto humano en crecimiento. Wheaver
le objeta: “3Coémo pretende usted encon-
trar ideas epistemoldgicas interesantes, que
interesen, por ejemplo, a la teoria de la
relatividad, estudiando los chicos, que no
saben nada de nada v que, en todo caso,
estin educados en las corrientes de ideas
que datan de Newton? ¢Qué pueden pen-
sar los chicos de la teeria de los conjuntos
o de las correspondencias biunivocas utili-
zadas por Cantor?”.

La idea de Piaget era estrictamente escan-
dalosa. JA quién se le podia ocurrir ir a
interrogar a los chicos para encontrar res-
puesta a problemas epistemologicos a los
cuales la reflexion filoséfica habia dedica-
do sus mejores esfuerzos durante siglos. o
aquellos a los que habian llegado eminentes
hombres de ciencia, preocupados por los
fundamentos de sus propias disciplinas? Pa-
ra usar un simil préximo, digamos que el
escandalo es comparable al provocado por
Frend cuando se atreve a hablar de la
sesualidad infantil. Porque Piaget, tanto
como Freud, destruye ideas tabtes: Freud,
mostrando que el desarrollo de la sexuali-
dad precede, de lejos. a la adolescencia;
Piaget, mostrando que el desarrollo del pen-
samiento logico precede a la “edad de la
razon” e incluso al lenguaje y sefialando
gue hay una perfecta continuidad entre el
nino que construye su mundo y el cienti-
fico que construye una teoria acerca de
=== mundo. El nifioc “perverso polimorfo”
de Freud y el nifo “teorizante de la reali-
22d” de Piaget son igualmente escandalo-
sos. El primero, porque va conira la idea
pusitznista de b “inocencia infantil”; el
seeumdo, porgue va conira el prejuicio adul-

Piaget

to, cristalizado en la institucién escolar,
que pretende que el nifio llega a ser un
ser pensante gracias a los adultos que se
lo ensefian. (Como lo dice Wheaver, o
bien los nifios no saben nada de nada o sélo
saben lo que les ensefaron.)

JPor qué este “psicdlogo de la infancia’™
orienta su obra hacia la epistemologia?
dNo es la epistemologia un interés subsi-
diario, paralelo quizds a su interés psicolé-
gico, pero en todo caso independiente?
En efecto, las presentaciones habituales del
pensamiento de Piaget comienzan por des-
linCar el “Piaget psicélogo” del “Piaget filo-
sofo”. Pero esta division solo conduce a
una incomprensién total tanto del hombre
como del sistema que se pretende estu-
diar., Reducido de esta manera, Piaget se
convierte en el “hombre de los estadios”
para los psicdlogos o los educadores v en
una especie de “filésofo aberrante” para
los tedricos de la ciencia o los filosofos
(aberrante, porque pretende someter a la
verificacién de los hechos una problematica
tradicionalmente reservada al dominio espe-
culativo).

Pero si se pretende comprender toda la
profundidad, riqueza v originalidad del pen-
samiento de Piaget, es necesario llegar a
comprenderlo en toda su complejidad. Aqui
la psicologia sustenta a la reflexion epis-
temologica, pero es a su vez guiada por
ésta. Tan intimamente guiada que ni si-
quiera es posible comprender la eleccion de
los problemas experimentalmente plantea-
dos sin tener en cuenta los interrogantes
epistemolégicos que e intentan resolver.
Pierre Gréco senala esta situacion de una
manera elocuente:

“El estudiante que aborda por primera vez
un libre llamado La génesis del nimero en
el nifio queda desconcertado por dos ra-
zones. Primero, porque durante las 200
primeras paginas, por lo menos, no se habla
sing de ligquidos transvasados de correspon-
dencias entre objetos v receptaculos.  de
palitos que es necesario seriar, ctc., en
ligar de Tas buenas v solidas operaciones
de la aritmética escolar. En segundo lu-
gar porque, para hacerle apreciar la impor-
tancia de todo eso, s¢ le cita a Russell,
Whitehead, Poincaré, v se lo remite a un
libro todavia menos legible (Clases, relacio-
nes y nimeros), con un subtitulo hibrido:
‘Ensayos sobre los agrupamientos logisticos
y sobre la reversibilidad del pensamiento’.
En pocas palabras, el lector se sorprende
de que no se le hable mis (o de que no
se le hable de inmediato) ni del nimero
ni del nifio. Pero no hahrd comprendido el
libro —lo cual no lo obliga en absoluto a
aprobarlo— sino a partiv del momento en
que haya tomado conciencia de las razones
por las cuales un tal Piaget creyé nece-
sario proceder a esos laboriosos rodeos.”
Los aspectos contradictorios —aparentemen-
te contradictorios— son extremadamente nu-
merosos cuando se confronta el Piaget-
autor con el Piagetindividuo o cuando se

=

confrontan entre si las diversas imagenes
que se nos ofrecen de su obra. Internacio-
nalmente conocido y laureado como psico-
logo de la infancia, su interés ha sido
siempre el explicar al adulto (pero conce-
bido como el estadio terminal de una se-
cuencia de desarrollo que lo explica); su
fama como psicélogo ha eclipsado sus con-
tribuciones epistemolégicas. aunque la psi-
cologia que él desarrolld sélo fuera el paso
previo necesario para construir una epis-
temologia; tedrico decididamente revolucio-
nario, es un hombre de vida apacible, re-
gular, sin sobresaltos; autor dificil, de
pensamiento riguroso, sin concesiones para
el lector, es un hombre que se cuida muy
poco de los formalismos, un expositor de
palabra facil, cuya fina ironia e infatigable
humor quiebran la rigidez de las reuniones
académicas. Es, para algunos, un idealista
kantiano; paia otros, un pensador dialéc-
tico que se sitia en la continuacion directa
del materialistao marxista; es, para algunos,
el que formula las bases cientificas de una
pedagogia activa v, para otros, el defensor
de un proceso de desarrollo con respecto
al cual la escuela no tiene nada que hacer,
e incluso es mejor que no haga nada.
Demasiado grande pawa ignorarlo —el mas
grande de los psicologos vivientes, sin du-
da alguna— es mas a menudo honrado que
comprendido. Es que comprender las ideas
revolucionarias no es tarea fdcil, cuando
se es un contemporaneo.

La génesis de un gran proyecto

Piaget es un bidlogo de formacion, con
inquictudes filoséficas desde la adolescen-
cia, que no se convierte en filésofo con
titulos académicos porque desconfia del
valor especulativo de las elucubraciones fi-
loséficas. Los problemas que Piaget se
plantea pertenecen a la teoria del conoci-
miento, que es, sin duda, uno de los temas
centrales de la filosoffa tradicional. Pero
son reformulados por él como interrogantes
susceptibles de ser estudiados cientifica-
niente, con un control experimental.

Es para dar respuesta a esos interrogantes
que Piaget, hacia 1918, decide hacer una
corta incursién por la psicologia, de dos o
tres afios de duracién. Pero la psicologia
constituida que encuentra en su busqueda
estd lejos de ser un instrumento apto para
ser utilizado en funcién de tales interro-
gantes. Piaget debe entonces construir, li-
teralmente, una psicologia nueva, conven-
cido de cue la génesis de la adquisicion
de ciertas nociones tan elementales como
basicas le dar4d informaciones pertinentes
para servir de base a una epistemologia
cientifica. La incursién por la psicologia,
lejos de constituir un paréntesis de pocos
afios, se convertird en una actividad absor-
bente, que le insumird mas de cuarenta
afios de trabajo. Una vez acumulada una
extraordinaria masa de datos acerca del
desarrolio del pensamiento en el nifie, lue-
go de haber descubierto procesos completa-



mente ignorados hasta entonces y de haber
formulado la primera teoria coherente y
rigurosa cel desarrollo de la inteligencia
humana, Piaget considera llegado el mo-
mento de constituir una epistemologia que
concilie Ia deduccién rigurosa con la inves-
tigacién experimental, la reflexion sistema-
tica con el respeto hacia los hechos. Asi
surge la Epistemologia Genética.

Retracemos brevemente las etapas de la

gestacion de este gran proyecto cientifico.
Piaget es un nifio prodigio, que publica a
los 11 afios su primer trabajo: Un gorridn
blanco, que sefiala la orientacién biologica
que tomaban sus intereses cientificos inci-
pientes. De esa época data su conexion con
un viejo zodlogo, Paul Godet, que dirigia
por entonces el Museo de Neuchitel. Go-
det lo gufa, ayudandolo a formar una co-
leccion de moluscos, y cuando Godet mue-
re, Piaget, quien tenia solamente 15 arios,
publica una serie de notas en calidad de
suplemento al Catilogo de los Moluscos
de Neuchitel, en particular sobre los mo-
luscos alpinos, cuya posibilidad de adap-
taciéon a la altura le interesaba vivamente.
Los srticulos que él publica sobre mala-
cologia originan dos experiencias inespera-
das: algunos de sus “colegas” desean cono-
cerlo, interesados por-sus trabajos, y le es-
criben, haciéndole invitaciones. Pero como
Piaget no es sino un alumno de edad esco-
lar, no se atreve a presentarse a sus “co-
legas”, que lo suponian por lo menos
un universitario, Peor aun: ¢l director del
museo de historia natural de Ginebra, quien
habia publicado varios articulos de Piaget
en la Revista Suiza de Zoologia, le ofrece
un puesto de importancia. A esta oferta
Piaget responde lamentando que le falten
atn dos afios para terminar el bachillera-
to... Y no falté el editor que, enterado
de la edad del autor, rechazara un articulo
por esta Unica razdn. .

Piaget no sobrevalorard esos trabajos, que
€l juzga muy imperfectos, pero sefala:
“Esos estudios, por prematuros que fueran,
resultaron sin embargo muy dtiles para
mi formacién cientifica. Gracias a ellos tu-
ve el raro privilegio de entrever la ciencia
v lo que ella representa antes de sufrir las
crisis filoséficas de la adolescencia”. En
efecto, hijo de una madre creyente y de un
padre historiador y escéptico, Piaget ado-
lescente decide dedicarse a la filosofia,
preocupado por “conciliar la fe y la ciencia
0 la razén”. La madre, protestante con-
vencida, lo obliga a seguir un curso de
eis semanas sobre los fundamentos de la
doctrina cristiana, Piaget no comprende
cémo el pastor, un hombre inteligente, in-
teresado en las ciencias naturales, podia
dar pruebas tan fragiles de la existencia
de Dios. Para contrarrestar esta ensefanza,
lee en la biblioteca de su padre todo lo
gue le cae a la mano: Kant, Spencer, Com-
te, Durkheim, etc. Pero a esta lectura 4vida
sucede el descubrimiento de Bergson, des-
cubrimiento que realiza gracias a su pa-
drino, un literato muy preocupado por este
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adolescente que sélo se dedicaba, a su pa-
recer, a las ciencias naturales. Para suplir
este defecto de formacion invita a su ahi-
jado a pasar con él unas vacaciones, du-
rante las cuales le lee y explica La evo-
lucién creadora de Bergson. Para Piaget
adolescente este primer contacto con Berg-
sen tuvo caracteristicas de revelacién: “En
un momento de entusiasmo préximo al ex-
tasis euférico, fui invadido por la certidum-
bre de que Dios era Ia Vida, bajo la forma
del impulso vital”. Bergson se le aparecio
de pronto como la via de conciliacién posi-
ble entre la fe y la razdn. Unir el problema
del conocimiento al de la organizacién
biolégica, he aqui el punto de partida. Era
necesario, pues, desarrollar una epistemolo-
gia biologica.

Un profesor de la escuela secundaria, el
légico Arnold Reymond (quien era también
profesor de la Universidad) ejerce sobre
Piaget una influencia decisiva y contra-
dictoria: por un lado, es él quien lo inicia
en la légica y la filosofia matemitica, pero
es también €l quien, sin pretenderlo, o
hace “dudar un poco de la eficacia del
oficio de filésofo”. Piaget adolescente es
ya un trabajador infatigable. Muchos afios
més tarde recordard, con humor, que el
régimen del secundario de Neuchitel “era
por entonces tan liberal, bajo la conduccién
de un director excepcionalmente inteligen-
te, que uno encontraba tiempo libre para
trabajar, es decir, para desarrollar las pro-
pias inquietudes, no siempre contempladas
en el programa escolar”. Piaget continta
estudiando los moluscos, pero produce tam-
bién sus dos primeros trabajos de natura-
leza filoséfica: Esbozo de un neopragma-
tismo y Realismo y nominalismo en las
ciencias de la vida. En este tltimo trabajo,
inspirado en las ideas bergsonianas, Piaget
intenta justificar la existencia de una “14-
gica vital”, opuesta a la légica matemdtica.

Reymond sigue con interés Ias primeras
incursiones filoséficas de su alumno, pero
no se limita a estimularlo, sino que le hace
una critica en regla, demostrandole, por
ejemplo, que la tal légica vital era reduc-
tible a la légica aristotélica. El resultado
es que Piaget abandona la oposicién berg-
soniana de lo vital y lo matemdtico, para
dedicarse seriamente al estudio de la légica,
la filosofia matematica y la epistemologia.

Piaget termina su bachillerato en 1915, a
los 18 afios, y entra en la Universidad. Su
objetivo es hacer un doctorado en biologia,
para especializarse luego en filosofia hio-
légica. Por ese entonces sigue pensando
en la elaboracién de un nuevo sistema filo-
sofico y llega a dos ideas centrales, que
anticipan los desarrollos ulteriores de su
teorfa: “La primera es que, ya que todo
organismo posee una estructura permanen-
te, que puede modificarse bajo las influen-
cias del medio pero sin destruirse nunca
en tanto estructura de conjunto, todo cono-
cimierto es siempre asimilacion de un dato
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exterior a las esiruciuras del samjeio. Ia
segunda es que los factores normatives del
pensamiento corresponden biologicamente 2
una necesidad de equilibric por autorre-
gulacién: asi, la logica podria corresponder,
en el sujeto, a un proceso de equilibracion™.
De la época de sus estudios universitarios
en biologia data su respeto hacia los me-
todos experimentales de la ciencia v su
desconfianza hacia la especulacion filosé-
tica, que manipula cualquier idea “como si
se tratarn siempre de metafisica”. Cuan
do- manifiesta a su muestro Bevmond su
sentiniiento de que “para analizar®las rela-
ciones cntre el conocimiento y la vida
orginica serfa quizds 1itil hacer un poco
de psicologia experimental”’, Reymond le
cbjeta que eso le hard perder cada vez mas
tiempo en problemas particulaves v limitz-
dos y le aconseja tomar el camino de una
“reflexién bien conducida”. Pero Piaget no
deja de comprobar, gracias a ciertas im-
prudencias del propio Reymond, que este
tipo de reflexién podria llevar a cualquier
parte. Por ejemplo, Reymond preparaba
una refutacién de la teoria de la relativi-
dad, sobre bases puramente especulativas,
como si se tratara de una posicion filoso-
fica y no de una teoria fisica. En otra
oportunidad dio una conferencia sobre el
“instinto de imitacién” sin tomar la pre-
caucion de conocer los dates experimenta-
les acerca del pretendido “instinto”.
Es entonces cuando Piaget se plantea una
pregunta de la mayor importancia: “¢Doén-
de estd la frontera entre lo que la reflexién
ermite alcanzar con seguridad y lo que
los hechos obligan a rectificar?” ;Cémo
conciliar la epistemologia con la ciencia?
Piaget termina en tres afios su doctorado
en biologia v, a pesar de la opinién de
Reymond, parte hacia Zurich en basqueda
de una iniciacién en la psicologia experi-
mental, Pero nada encuentra que satisfaga
sus inquietudes en el tipo de psicologia de
lahoratorio de la época. Sélo eicice waa
cierta influencia  sobre ¢1 Bleuler, cuyo
curso de psiquiatria seguird Piaget en
1918 (influencia perceptible solo en el pri-
mero de los librog publicados por Piaget).
Al aflo siguiente Piaget parte hacia Paris.
De los cursos que sigue alli, el que ejercerd
en él una influencia méas marcada es el de
filosofia de las ciencias de Leén Brunsch-
vicg. La visién critica y racionalista de la
historia de la ciencia y la oposicién de este
autor tanto a las corrientes irracionalistas
como al empirismo positivista impresiona-
rin a Piaget, quien retendra también aque-
llas caracteristicas que Brunschvicg sefiala
como especificas de la inteligencia: la ca-
pacidad indefinida de progreso v la inquie-
tud perpetua de verificacién,
Pero la pura reflexién, sin un control ex-
perimental, no satisfizo jamas a Piaget.
Alguien lo presenta a Simon (el autor, con
Binet, del famoso test de inteligencia ),
quien le propone trabajar en el laboratorio
de Binet, en la escuela de la calle Grange-
aux-Belles, de Parfs. Simon le sugiere que
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estandarice algunas pruchbas de razonamien-
to de Burt, y Piaget se pone a hacerlo, sin
gran entusiasmo al comienzo. Aunque su
tarea consistia en clasificar simplemente
las respuestas en correctas y erréneas, Pia-
get descubre de inmediato que era mucho
mas interesante tratar de descubrir las ra-
zones de los fracasos. Con ese fin, se
aparta considerablemente de las normas de
un test, iniciando un didlogo clinico con
los nifios, buscando descubrir cudles eran los
procesos de razonamiento que conducian a
Ias respuestas- erréneas y aquéllas que con-
ducian a las respuestas correctas. Asi des-
cubre que los razonamientos en apariencia
simples, que suponian una relacién de in-
clusion de clases o una composicion de
relaciones, presentaban dificultades insospe-
chadas hasta los 10-11 afios. Apasionado
con sus primeros descubrimientos, solicita
permisc para interrogar a nifios anormales
en la Salpétriere. De estas primeras expe-
riencias surge tanto una metodologia como
mna problematica nuevas: dejar de consi-
derar las respuestas errémeas como un dé-
ficit, una carencia, y considerarlas en su
originalidad propia; tratar de descubrir una
logica de los errores; indagar los procesos
subyacentes a las respuestas, en lugar de
contenfarse con catalogarlas. Y, para lo-
grarlo, inventar una metodologia adecuada,
gue reuna las ventajas del control experi-
mental riguroso con la flexibilidad de los
mterrogatorios utilizados en la clinica psi-
guiatrica. Es asi como Piaget transforma
un provecto rutinario de estandarizacién
de un test de inteligencia en su primer
frabajo sobre la logica de clases y de rela-
ciones en el nifio. Y encuentra asi, solo,
su propio camino: “Yo tuve finalmente el
sentimiento de haber encontrado una via
que conciliaba la investigacién epistemolé-
gica con el respeto hacia los hechos”.
Piaget escribe tres articulos con sus prime-
ros resultados, uno de los cuales envia a
Edouard Claparéde, para la revista Archi-
ves de Psychologie. Claparéde, impresiona-
do por el trabajo, le ofrece un cargo en
el Instituto [ean-Jacques Rousseau de Gi-
nebra. Piaget lo acepta, sin imaginar que
habia encontrado el sitio de trabajo que no
habria de abandonar jamis. Esto ocurre
en 1921.

Los descubrimientos psicoldgicos

Como todos los grandes transformadores
2el pensamiento cientifico, Piaget llega a
poner de manifiesto hechos insospechados
porque se interroga acerca de lo que hasta
enfonces se consideraba como obvio, Al
estudiar la  génesis del pensamiento, su
desarrollp a partir del nacimiento, la difi-
eultad principal consiste en precaverse con-
&= el “adultomorfismo”, es decir, contra el
‘p=lizro de atribuir al nifo las categorias
&= pensamiento que se presentan como las
mss clementales v basicas a la introspec-
cxm adulia. aguellas de las que parece
amposible dudar.
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Las contribuciones mas importantes de Pia-
get en el terreno de los hechos psicologi-
cos, aquellas que se refieren al origen de
los principios de conservacién, provienen
de esa actitud metodoldgica: interrogarse
acerca de lo que parece ser obvio. Ciertos
principios de conservacion resultan eviden-
cias légicas para cualquier adulto: por ejem-
plo, que el nimero de elementos de un
conjunto es invariante, cualquiera sea Ia
disposicion espacial de escs elementos. Por
su parte, e} desarrollo de la Fisica presenta
numerosos ejemplos de tales principios de
conservacion que en distintos perfodos his-
toricos fueron considerados, primero como
absurdos, luego como plausibles, mas tarde
como obvios y algunas veces como meras
convenciones. Pero aun cuando los prin-
cipios de conservacién hayan variado a
través de la historia de la Fisica, siempre
se ha postulado algtm invariante capaz de
asegurar la existencia material de algo cons-
tante a través de las transformaciones.
(Los griegos afirmaban el principio de
conservacién de la materia, confundida en-
tonces con el peso y la masa; Lavoisier
realiza el pasaje de una alquimia cualita-
tiva a una quimica racional v postula la
conservacién del peso; la introduccién del
principio de inercia permite el desarrollo
de la fisica newtoniana, aunque es nece-
sario sefialar que ese principio ya habia
sido enunciado por los chinos veinte siglos
antes de Galileo; etc.). EI problema que
se plantea es cudl es el origen de tales
principios. JConstituyen una exigencia ra-
cional, una especie de a priori que la razén
impone a los hechos? 10, por el contrario,
estan impuestos por los hechos mismos?
Piaget establecié que, hasta Tos 6-7 afios,
ni el peso ni el volumen de un objeto de-
formado se conservan, pero lo sorprendente
es que tampoco se conserva su cantidad
de materia. M4s sorprendente aiin: hacia
los 6-7 afios el nifio considera como evi-
dente que la cantidad de materia de un
objeto no aumenta ni disminuye si sélo se
ha modificado su forma, pero esto no lo
lleva a la conclusién de Ia conservacién ni
del peso ni del volumen.

<Cuil es el origen de esta primera forma
de conservacion referida a las propiedades
fisicas de los objetos? La investigacién se
realiza de la manera siguiente: se presen-
tan al nifio dos bolitas de plastilina iguales,
que van a representar dos panecillos, v se
pregunta si dos nifios que comieran cada
uno un panecillo tendrian igual para co-
mer, tanto uno como otro. Establecida esta
igualdad inicial, se procede a transformar
uno de los panecillos, dejando al otro cemo
testigo. Se lo transforma en un pan flauta
o grisin, en una galleta chata, se lo desme-
nuza en miguitas, etc., v después de cada
transformacién se hace comparar el objeto
transformado con la bolita inicial testigo,
preguntando entonces si “hay igualito para
comer, o hay mis para comer (o menos
para comer) en uno que en otro”. Hasta
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los 6-7 afios toda transformacién del objeto
entrafia, desde el punto de vista del nifio,
una modificacién relativa a la cantidad de
sustancia material: la bolita transformada
en grisin tendrd mds sustancia que la bo-
lita testigo (habrd mds para comer, dird
el nifio) porque es més larga; o tendrd
menos porque es mas finita; de la misma
manera la galleta puede tener mds si el
nifio considera exclusivamente el aumento
de didmetro, en tanto que concluird que
hay menos si se centra en la disminucion
del grosor; etcétera.

Exactamente lo mismo ocwre si se trata
de liquidos que son vertidos inicialmente
en dos vasos iguales, para luego verter el
contenido de uno de los vasos en recipien-
tes de formas diferentes (més largo y del-
gado que el primer vaso; més ancho v
corto, efc.}. Después de un perfodo de
transicion durante el cual el nifio afirmar
tanto la conservaciéon como la no-conserva-
cién, segim las situaciones v las transfor-
maciones efectuadas, hacia los 6-7 afios el
nifio considerard como evidente que la
cantidad de sustancia no puede variar, y
ello por tres razones: porque no se ha

-sacado ni agregado nada, porque es posible

volver al estado inicial (si hacemos una
bolita con el grisin ella serd idéntica a la
primera)} v porque, aunque las dimensiones
del objeto hayan variado, esas variaciones
se compensan mutuamente (por ejemplo, el
grisin es més largo que la bolita, pero lo
que ha ganado en largo lo ha perdido en
grosor),

¢Cémo es posible este pasaje de la convie-
cién de la no-permanencia de la cantidad

de sustancia a la conviccidn exactamente

opuesta? (Cudles son los factores respon-
sables de este tipo de evolucién® Seale-
mos que no se trata del pasaje de una
idea “aberrante” a otra “légica”. Es, en
efecto, muy posible que ambas ideas —con-
tradictorias en si, pern que se presentan
sucesivamente en la génesis, excluyéndose
mutuamente— sean igualmente necesarias
para el nifio, tan “légicas™ una como otra,
porque derivan de sistemas diferentes de
pensamiento. De tal manera que no basta
con decir que el nifio de 4 6 5 afios “se
equivoca”, “piensa mal” o “comete erro-
res”. Cuando los “errores” son sistematicos,
cuando las “equivocaciones” son todas del
mismo tipo, esta coherencia en los “erro-
res”, esta “equivocacién’ sistematica debe
ser explicada.

La educacién —o, en general, la influencia
de los adultos— dificilmente pueda ser in-
vocada a titulo de factor tinico, porque

nadie ensefia a un nifio que la cantidad

de-liguido se conserva al pasarlo de un
lado a otro, v no se ensefia porque a nadie
antes de Piaget se le habia ocurrido pensar
que algo tan obvio no pudiera ser admi-
tido por el nifio. Ademds, en caso de
enseriar algo al respecto —y hablamos de
“ensefiar”, en el sentido de ejercer una
accion directa, como cuando un adulto



intenta ensenar a escribir o a sumar a un
nino— el adulto s6lo podria ensenar la con-
servacion de la sustancia. Pero ocurre que
la no-conservacién es admitida con con-
viceién por el nifio pequefio. (Y de dénde
podria venir esta conviccion erronea, es
cierto, pero conviccion al fin?

La maduracién tampoco podria ser el tnico
factor que explique este proceso porque
al estudiar este fenémeno en diferentes
culturas se ha podido determinar que la
edad en la que se sfirma con certeza
la conservacién de la sustancia es variable,
de tal manera que el medio social podria
actuar como factor acelerador o inhibidor
del desarrollo. Lo importante es que la
secuencia de conductas se observa, sin mo-
dificaciones, en medios culturales muy di-
ferentes. FEl orden de aparicién de las
conductas es, pues, constante, aunque
las edades en que aparezcan sean variables.
La experiencia fisica, el contacto directo
con los objetos y la manipulacién ejercen
ciertamente una funcién determinante. Pe-
10, en el caso particular de la sustancia,
dos dificultades aparecen: el nifio afirma
la conservacién de la sustancia antes de
afirmar la conservacién del peso y del vo-
lumen de ese mismo objeto, La idea de
conservacion de la sustancia es, por cierto,
la de la permanencia de algo de naturaleza
tisica, pero que el nifio no puede llegar a
medir (puesto que ni el peso ni el volu-
men se conservan) ni tampoco percibir
como tal (lo ‘mico que percibe son los dife-
rentes estados del objeto y las acciones que
se ejercen sobre él). Para decirlo en los
términos de Piaget mismo:

“¢En qué consiste una cantidad de mate-
ria cuyo peso varfa y cuyo volumen varia?
No es algo accesible a los sentidos: es la
sustancia. Es muy interesante ver como el
nifio comienza por la sustancia, como los
presocriticos, antes de llegar a las conser-
vaciones verificables por mediciones. En
efecto, esta conservacién de la sustancia es
la de una forma vacla. Nada la sustenta
desde el punto de vista de una medida o
una percepcién posibles. Yo no veo cémo
la experiencia habria podido imponer la
idea de la conservacién de Ia sustancia
antes de las de peso y volumen. Esta idea
es exigida por una estructuracién logica,
mucho més que por la experiencia, ¥, en
todo caso, no se debe a la experiencia
unicamente,”

Cuando Piaget habla aqui de “experiencia”
se refiere ante todo a una constatacién de
los hechos, a una lectura de los hechos
objetivos, y est4 respondiendo a la pregun-
ta: “¢Las nociones de conservacién estin
impuestas por los hechos?” La respuesta,
acabamos de verlo, es negativa. Implica
esto que debamos concluir: Jentonces se
trata de categorias « nriori impuestas por
la razén a los hechos? Piaget va a recha-
zar también esta alternativa. No se trata
de algo que los hechos imponen al sujeto
ni. hipétesis contraria, de algo que el sujeto
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impone a los hechos, sino del resultado de
un complejo proceso de interaccién dialée-
tica, en el curso del cual el sujeto v el
objeto se modifican mutuamente,

Lo que es importante subrayar, entonces,
es que este- invariante fisico (la conserva-
cion de la sustancia como 3ma cualidad
invariante del objeto, cvando otras propie-
dades, tales como su forma y su apariencia
tisica, varian) es afirmado por el nifo
sobre bases puramente légicas. Sus afir-
maciones, en este momento, equivalen a
enunciados del tipo siguiente: debe ser la
misma cantidad puesto que aquellas ac-
ciones que podrian haberla modificado
(agregar ¢ sacar) no se han efectuado; es
la misma cantidad, necesariamente, puesto
que es posible efectuar una accién de sen-
tido opuesto y reencontrar el punto de
partida, sin modificaciones (es decir, es
posible, por ejemplo, juntar las “miguitas”
dispersas y volver a constituir una bolita
exactamente igual a aquella que previa-
mente se separd en pedazos); es la misma
cantidad porque las medificaciones sufridas
por el objeto se compensan mutuamente
(es decir, al aumento en una dimensién
—el largo, por ejemplo— corresponde siste-
miticamente una disminucién correlativa en
la otra —el ancho, para el caso). Pero
recordemos que el nifioc no mide nada ni
propone medir nada ni verifica la exactitud
de sus afirmaciones, y que esto es asi tanto
en el caso en que postula la conservacion
como cuando postula la ‘no-conservacién.
Este punto es de la mayor importancia: Ta
nocién de conservacion no se presenta co-
mo una hipétesis empiricamente verificable,
sino como una verdad necesaria, como una
evidencia légica. Tanto es asi que el nifio
que ha Hegado a esta nocién se extrafia
scbremanera de que sc plantee una pre-
gunta tan esttpida, ignorando por completo
que él mismo, uno o dos afios antes, afir-
maba lo contrario.

Sefizlemos brevemente otros hechos sor-
prendentes, relativos a la génesis de no-
ciones de conservacién, puestos de mani-
fiesto por Piaget. La conservacién de
la cantidad de elementos de un conjunto
tampoco es afirmada por el nifio de 4 afios
cuando 'a forma de la coleccidn se modifi-
ci. A esa edad, el nimera no designa una

- propiedad de un conjunto. independiente
-de la disposicién espacial de sus elemen-

tos, sino que es una propiedad tan variable
como esta forma misma. Por ejemplo, si se
hace delante del nifio wna hilera de 7 pie-
dritas y se le pide que haga una hilera
paralela, que tenga tantas piedritas como Ia
primera, el nifio, alrededor de los 4 afios,
logrard hacerlo, haciendo corresponder a
cada piedrita de la fila-modelo una sola
piedrita de la suya, colocada exactamente
sobre la misma linea. Pero, una vez esta-
blecida esta correspondencia inicial, es su-
ficiente con modificar vna de las filas (por
ei., acercando entre si las piedritas, de tal
manera que una fila resulta mds larga que
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otra) para que el nifio considere goe o
numero de piedritas ha variado.

Las longitudes tampoco se conservan de in-
mediato ni las distancias. Si, por e s=
pide 2l nifio que encueatre dos palitos izms-
les de largo (cosa que hace ficilmente ab
rededor de los 4-5 afios, por superposicion)
y se colocan ambos palites par.lelamente
sobré la mesa, bastara con desplazar alew-
nos centimetros uno de ellos, para que nace
asegure al nifio que ambos palitos conis
ntan siendo iguales.

Y podriamos seguir multiplicando los ejem-
plos.

El papel de la experiencia

El sentido comén —y, con él, buena parte
de las teorias psicolégicas de inspiracien
conductista— consideran que el aprendizaje
es un proceso dirigido “desde afuera”, por
la accién de los adultos sobre el nifio. De
tal manera que los hechos cotidianes,

ser los mas repetidos y aquellos con los que
el nifio tiene un contacte més frecuente, se-
ran los que se conozcan antes y mejor:
de la misma manera, el nifio adquirird antes
y mejor aquellas conductas que sean refor-
zadas por los adultos que lo rodean.

Para Piaget la explicacién no termina ahi.
En realidad, apenas comienza con esas con-
sideraciones. El va a introducir un facto:
explicativo, que es uno de Ios conceptos Li-
sicos de la teorfa, que va mucho méas alla
de una mera descripeién vy que permitiva
poner de relieve la naturaleza del proceso
mismo de aprendizaje desde el punto de
vista psicologico.

Cualquier estimulo, para actuar como tal
debe ser asimilado por el organismo. A mi-
vel organico-bioldgico, la asimilacién desig-
na la incorporacién de elementos extrafios
al organismo, de objetos exteriores, que son
reelaborados — modificados en funcién de
las estructuras organicas que los asimilan.
Tal es, por ejemplo, el caso de la alimenta-
cién: un objeto externo es incorporado al
organismo, que se lo apropia, transformén-
dolo en componentes que pasan a ser parte
integrante del organismo. A nivel psicolé-
gico, la asimilacién se presenta de manera
similar: un objeto externo es asimilado por
el sujeto cuando es incorporado, y modifi-
cado por ese mismo acto. Pero la modifi-
cacién no serd aqui material, no afectard a
la materia propia del objeto, sino a su fun-

" cién; y su incorporacién no serd tampoco

material: el objeto serd incorporado a los
esquemas de accién del sujeto.

Un ejemplo ' elemental seria el siguiente:
cuando un bebé se lleva a la boca todo
lo que su mano toca, puede decirse que los
objetos externos son asimilados al esquema
de la succién. Ellos no son considerados
en virtud de sus diferencias especificas, sino
en funcién de que una misma forma de ac-
tuar sobre ellos les es aplicable: todos ellos
pueden ser chupados, son chupables.

La asimilacion designa, de este modo, la
accion del sujeto sobre el objeto. Un me-
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canismo antagonico pero complementario es
la gcomodacion: ella designz la accién de
sentido contrario, del objeto sobre el suje-
to, la modificacion que el sujeto experi-
menta en virtud del objeto. Lo que llama-
mos adaptacion es, para Piaget, un acto
complejo que resulta del interjuego de me-
canismos de acomodacion y de asimilacién,
con dosis variables de uno y otro.

El conductismo ha enfatizado sélo la aco-
modacion, pretendiendo que es posible con-
trolar y prever las reacciones del organismo
si sabemos controlar los estimulos que se le
presentan. Piaget va a enfatizar los pro-
cesos de asimilacién, pero subrayando igunal-
mente que ninguna ‘conducta efectiva, real,
es un ejemplo de asimilacién pura.

Esto significa que un mnifio no puede llegar
a conocer sino aquellos objetos que es ca-
paz de asimilar a esquemas anteriores. Estos
esquemas serdn, en el comienzo del desarro-
llo, esquemas de accién elementales, que se
irdn enriqueciendo y complejizando a me-
dida que el conocimiento progrese, prove-
vendo asi nuevos instrumentos de asimila-
cién. Por ejemplo, la succién funciona, en
los primeros meses de vida, como un es-
quema de accién aislado; el desarrollo de
la prehensién voluntaria provee otro esque-
ma de accién; pero hasta que la prehension
y la succién no puedan coordinarse —cosa
que ocurre hacia los 4-5 meses de vi-
da— succién y prehensién determinarin dos
modos de conocimiento diferentes, puesto
que nada garantiza que un objeto tocado
v el mismo objeto succionado luego, sean,
para el bebé, un mismo objeto. Por el con-
trario, desde que esta coordinacién es posi-
ble, las cualidades de agarrable y chu-
pable podrin ser atribunidas simultineamen-
te a un mismo objeto. Cuando el esquema
de la visién se coordine con los dos ante-
riores, el conocimiento del objeto progre-
sard en consecuencia. De tal manera que
son esos esquemas de accién los que pro-
veen una primera “clasificacion” del mun-
do. Todo objeto agarrable es también pasi-
ble de ser mirado, pero la reciproca no es
cierta, etc. Los procesos elementales de
clasificacién estin, pues, en germen desde
los actos mds primitivos. Lo cual no sig-
nifica que toda la légica de clases esté pre-
formada. En efecto, el bebé no tiene afn
ninguna posibilidad de representarse una
clase de objetos porque sélo sabe pensar en
actos; en segundo lugar, las propiedades
atribuidas al objeto dependen s6lo de la
accion que el sujeto puede ejercer sobre
¢él, sin que nada garantice atn la perma-
nencia de sus cualidades fuera de esta
accidn,

Este es quizds el momento de recordar uno
de los descubrimientos fundamentales de
Piaget: es sélo hacia el final del primer
afio de vida que puede afirmarse con fun-
damento que los objetos exteriores ticnen
una permanencia sustancial, siguen existien-
do aunque el sujeto no los vea ni actiie sobre
ellos. Antes de esa edad, si se oculta de-
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tras de un lienzo o una pantalla el objeto
con el que el nifo estd jugando, o un ob-
jeto deseado, toda btsqueda se interrumpe,
“como si el objeto se reabsorbiese en el
lienzo y dejase de existir en el preciso mo-
micuto en que sale del campo perceptivo®.
Y esto ocurre a pesar de que en ese mo-
mento el nifio dispone ya de conductas que
le permitirian recuperarlo {(agarrar y des-
plazar objetos constituven algunas de sus
actividades habituales).

El estudio de las etapas de la constitu-
cion del objeto permanente es un ejemplo
admirable de investiacion psicologica
realizada en funcién de interrogantes epis-
temologicos. Solo a partir de ese mo-
mento pnede hablarse especiticamente de
relacion sujeto-objeto, puesto que el obje-
to se ha diferenciado suficientemente del
sujeto como para adquirir una permanencia
sustancial que garantiza su existencia obje-
tiva, independientemente de un contexto de

accion; pero, correlativamente, el sujeto sc.

ha diferenciado suficientemente del objeto
como para comenzar a situarse a si mismo
entre ellos, en un universo que se ird orga-
nizando y objetivando paulatinamente. Ni
el sujeto que conoce ni el objeto del co-
nocimiento estin dados desde el punto de
partida; tampoco es el sujeto el que crea
al objeto a partir de cierto momento de
la evolucién. El punto de partida no es el
objeto en cuanto tal, imponiéndose al sujeto,
ni el sujeto en cuanto tal, imponiéndose
al objeto. El punto de partida es la relacidn
entre ambos. En los términos de Piaget:

“La inteligencia no comienza ni por el co-

nocimiento del yo ni por el de las cosas
en cuanto tales, sino por el de su interac-
cidn, y orientdndose simultineamente hacia
los dos polos de esta interaccién, la inte-
ligencia organiza el mumdo, organizindose
a si misma.”

Uno de los ejemplos mds claros descubiertos
por Piaget, acerca de como los hechos co-
tidianos no son necesariamente los mejor
comprendidos es el siguiente: se presenta
al nifio una botella con un poco de liquicio
vy se le hace prever la posicién del liquido
en caso de inclinar la botella o invertirla
por completo. Los dibujos de los nifios pre-
sentan las siguientes caracteristicas: hacia
los 4 afios, el agua aparece sélo como una
mancha circular en ¢ interior del recipien-
te, sin que el plano de la superficie sea
representado (y eso no puede atribuirse a
una dificultad especial para dibujar lineas
aproximadamente rectas, puesto que los
primeros garabatos infantiles incluyen tanto
curvas como rectas). Entre los 5 y 7 afios,
aproximadamente, el nifio comienza por
transferir a todas las posiciones de Ta bote-
lla la relacién de proximidad entre fondo
y liquide paralelo a la linea del fondo. Esto
da por resultado representaciones tan curio-
sas coma las que se olwervan en la figura
de la pagina 11

Este caso es sorprendente porque nadie
puede negar que se trata de un hecho tri-
vial, de una experiencia repetida varias ve-
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ces por dia. Lo que ccurre &= gue pa=
poder leer o registrar un hecho es necesuie
poseer instrumenios adecuados de lecima
0 regisiro y, contrariamente a lo que afie
ma el sentido comim, la vista no es &
unico instrumento de registro, en este come
en todos los casos. Aunque el agua se des
place al cambiar de posicion el recipiente
se trata de un desplazamiento con comse—
vacion del plano horizental, pero para es
contrar tal plano es necesarip “salir” del
recipiente y de sus puntos de referemcia
interiores y buscar un sistema de referencie
inmévil, exterior al recipiente. Todo b
cual supone un gran esfuerzo de coordine-
cion, algo que sobrepasa en mucho el sim-
ple registro perceptivo.

La experiencia sola no puede, entonces, ex
plicar estos hechos. Pero es obvio tambien
que, sin la experiencia, el nifio no legaria
a establecer la conservacién de la horizon
talidad de iu superficie de los liquidos.

La objetividad

Si todo conocimiento —desde su comenzos
y hasta sus formas més elaboradas— supone
la intervencién de mecanismos de asimile-
cién, es dable preguntarse entonces en que
consiste el conocimiento objetivo. Esa pre-
gunta es tanto mas pertinente cuanto que
Piaget pretende hacer una epistemologiz
del conocimiento cientifico.

La concepcién corriente supone que el co-
nocimiento obtenido es tanto mds objetive
cuanto menos involucrado estd el experi-
mentador en los hechos que registra. La
idea misma de registro indica la tendencia
hacia la posicién ideal: crear las condiciones
para que los hechos se manifiesten de tal
manera qgue el cientifico se limite a tomar
nota de ellos o, mejor atn, a crear instru-
mentos mas perfectos que sus propios apa-
ratos de registro sensoriales, que se encar-
guen, per delegacién, de esta tarea. ILa
objetividad es posible sélo cuando se elimi-
na al sujeto. El conocimiento objetivo coin-
cidiria, en cierta medida, con el méiximo de
pasividad por parte del sujeto. Quien tra-
baja en investigacién cientifica sabe bien,
por supuesto, que esto no es exactamente
asi, puesto que sdlo es posible encontrar
algo cuando se va hacia la realidad con
una pregunta planteada, con un problema
que se quiere resolver, v ese interrogante
tunciona, en parte, como un esquema con-
ceptual asimilador, que permite ir ajustan-
do progresivamente las hipétesis iniciales
con la realidad constatada.

El concepto de objetividad que propone
Piaget es diametralmente diferente de Ia
concepcion corriente: la objetividad no es-
ti, para €|, en el punto de partida, no se
identifica jamas con el contacto perceptivo
directo, con el registro pasivo de los hechos.
La objetividad, paradéjicamente, coincidira
con el méximo de actividad por parte del
sujeto. El pensamiento, en sus comienzos.
es deformante porque se basa en la consi-
deracién aislada de ciertas relaciones privi-
legiadas. El progreso en el desarrollo del
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pensamiento consistird en la integracién de
€sos sistemas de relaciones en estructuras
de conjunto, y son ellas las que garantiza-
rdn un conocimiento objetivo. Cuanto mds
rico e integrado sea el sistema en cuestién,
mas posibilidades tendra el sujeto de consi-
derar lo real en su complejidad efectiva, en
otros términos, serd menos deformarnte s
por ende, mis objetivo.

La objetividad aparece asi como un logro o,
mejor dicho, como una tendencia en el de-
sarrollo de las estructuras intelectuales. Ella
es también producto de la actividad del
sujeto.

Los estadios del desarrello
de la inteligencia

La divulgacién ficil de la teoria, consecuen-
cia inevitable de la fama, ha hecho de Pia-
get “el hombre de los estadios” (tal como
ha identificado a Freud con “la sexualidad
infantil”). En efecto, Piaget ha puesto de
manifiesto que el desarrollo intelectual pro-
cede por una serie de etapas, definidas

. cada wna de ellas por una estructura pro-

pia. Esas estructuras no son observables
en cuanto tales: lo tinico que se observa
son las conductas efectivas, concebidas co-
mo manifestaciones de esa estructura,

La inteligencia es, ante todo, adaptacién.
No es una “facultad” de la mente ni una
estructuracidn entre otras: “es la forma de
equilibrio hacia la cual tienden todas las
estructuras”, y es necesario buscar su modo
de formacién en Jos mecanismos sensorio-
motores mas elementales. Pero, si bien es
posible mostrar la continuidad funcional
entre las formas superiores del pensamiento
y los modos mas elementales de adaptacién
del organismo a su ambiente, “la continui-
dad funcional no excluye en forma alguna
la diversidad ni tampoco la heterogeneidad
de las estructuras. Cada estructura debe
concebirse como una forma particular de
equilibrio, m4s o menos estable en su cam-
po restringido y susceptible de ser inestable
en los limites de éste. Pero 'esas estructuras
deben considerarse como sucediéndose se-
gin una ley de evolucién tal que cada una
asegure un equilibrio mas amplio vy mas
estable a los procesos que intervenian ya
en el seno de la precedente. La inteligencia
o es asi mas que un término genérico que
designa las formas superiores de organi-
zacion o de equilibrio de las estructuracio-
nes cognoscitivas”. La inteligencia aparece
asi como la forma adaptativa mas elabora-
da, mds flexible y estable cuando el inter-
cambio entre el organismo y los objetos
aue lo rodean sobrepasa lo inmediato y
lo momentineo, aumentando las distancias
espaciales y temporales y alcanzando rela-
ciones mds complejas e integradas. FEsta
manera de concebir la inteligencia “nos pro-
hibe delimitarla en cuanto a su punto de
partida: ella es un punto de llegada, y sus
fuentes se confunden con las de la adapta-
cién senso-motriz en general, asi como, m4s
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alld de ella, con las de la adaptacién bio-
légica misma®,

Esta continuidad funcional con diferencia-
cién estructural caracteriza la siguiente se-
cuencia de desarrollo: el primer estadio
(que se extiende desde el nacimiento hasta
el segundo afio de vida, aproximadamente )
es el.de la inteligencia sensorio-motriz, un
pensamiento en actos, que mno puede ac-
tuar sino sobre lo inmediatamente presente
porque carece de instrumentos de represen-
tacién.

La posibilidad de representaciéon sefala
el comienzo del siguiente estadio {(inteli-
gencia representativa pre-operatoria), cuan-
do una serie de conductas diversas indjcan
la posibilidad de reemplazar, en el pensa-
miento, un objeto por una representacion
simbdlica. Es esta posibilidad la que per-
mite I adquisicion del lenguaje, el juego
simbélico y a reproduccién de, conductas,
por imitacién, cuando el modelo copiado
estd ausente. Gracias a la representacién, lo
que antes no eran sino acciones o aconte-
cimientos sucesivos, cada uno de ellos mo-
mentaneo, puede ser evocado en un todo
cuasi simultaneo.

En esta etapa el nifio es capaz de hacer
ciertas inferencias elementales, de dar una
primera forma de organizacién al espacio,
de comenzar a establecer las condiciones
de una clasificacién légica, de aprehender
ciertas relaciones causales, ete. Perg estd
atn lejos de haber estructurado suficiente-
mente estas complejas relaciones. Veamos,
por ejemplo, estas dos anéedotis de dos
nifios distintos; un adulto le pregunta a un
nifio de 5 afios: “4Cuéntos afios tiene tu

papd?”; el nifio se queda pensando un rato -

y después contesta: “No s¢, pero ha de te-
ner muchos porque jes tan alto! . ..” A una
ninita de 5 afios le encanta que escriban
delante de ella su nombre: un dia le pide
a un adulto: “Escribime mi nombre. pero
tenés que eseribirlo més largo, porque ayer
cumpli afos.” Esas dos anéedotas ponen
de manifiesto un modo de pensamiento ti-
pico de los nifios de esta edad, que con-
funden sistemiticamente las relaciones tem-
porales con las relaciones espaciales. Cuan-
do ¢l nifio ve dos pequefios automéviles
que se desplazan, con trayectos paralelos,
afirmard que tardé méas tiempo aquel que
llegb mas lejos; la consideracion de las
distancias recorridas le parece tan poco im-
portante como la de las velocidades res
pectivas puesto que, para el nifio de esta
edad, todo puede deducirse a partir del he-
cho de que uno de los autos “pasd” al
otro: es ese el auto que llegd miés lejos,
el que hizo un recorrido més largo; el que
anduvo més rapide ¥, en consecuencia (en
consecuencia desde el punto de vista de la
légica infantil propia de esta edad) el que
tardé miés tiempo, ;

Ya hemos visto como las principales nocio-
nes de conservacion estdn ausentes del pen-
samiento del nifio de 2 a 6 aifios, aproxima-
damente, y cémo.recién alededor de los
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6-7 aiios se asiste 2 tn cambio enalitativo
enorme, que permite al nifio operar en pen-
samiento, reemplazar las acciones reales por
acciones virtuales, o mejor dicho, por ==
sistema de acciones virtuales que garanti-
zan la conservacion de ciertos invariantes.
alli donde la percepcién no senala sime
variaciones y modificaciones. Ese es el
periodo de las operaciones concretas. Bl
término opéracion designa a una accién in-
teriorizada, es decir, a lo que llamariames
habitualmente un pensamiento, siempre ¥
cuando tengamos presente que, para Piaget
Ia esencia del pensamiento est4 en la accidn.
El pensamiento se origina en la accién real
y efectiva, en el contacto con las cosas, ¥
cuando devenga pensamiento en sentido es-
tricto (es decir, accién interiorizada) ne
perderd su cualidad de ser, ante todo, una
accion. El pensamiento no es, pues, un jue
go de imégenes ni una representacién cualk
quiera ni una cadena de asociaciones: es.
ante todo, un acto, pero solidario de otros
actos que constituyen con él un sistema. Lo
miés especifico de tales actos es el ser re-
versibles. La reversibilidad podria definie
$€, en primera aproximacion, como la po-
sibilidad de combinar toda operacién con
su inversa, de tal manera que ambas se
anulen mutuamente. Cada uno de mis ac-
tos efectivos se desarrolla en el tiempo ¥
en el espacio; mis actos consisten, en ge-
neral, en ciertas modificaciones introducidas
en los objetos o relativas a mi organismo
(me desplazo; cambio mi posicién con res-
pecto a los objetos inméviles; dejo caer una
taza y se rompe; etc.). Aunque pueda eje-
cutar otras acciones de sentido opuesto a
las primeras (retornar al punto de partida:
pegar los pedazos del objeto roto; etc.)
nunca podré reencontrar tal cual el punto
de partida de mi primera accién porque el
curso del tiempo es irreversible. Sin em-
bargo, el pensamiento es capaz de hacer
reversible lo irreversible, v de componer
nuestros actos de tal manera de superar las
limitaciones de la accién - efectiva.

El estadio de las operaciones concretas se
extiende de los 7 afios, aproximadamente,
hasta los 10-11 afios. A pesar de los enor-
mes posibilidades de este pensamiento, con
respecto al anterior, sus limitaciones est4n
sefialadas por el adjetivo concretas. Este
calificativo sefiala que el nifio necesita atin
de la presencia concreta de los objetos para
poder razonar. Por ejemplo, frente a un
conjunto de objetos podrd determinar facil-
mente cuil es mis pesado porque podra
seriarlos luego de comparaciones sucesivas.
Por el contrario, si el mismo problema se le
presenta verbalmente no logrard resolverlo.
(Por ejemplo, presentado de la signiente
manera: “Juan es menos pesado que Pedro;
Juan es mas pesado que Andrés. dCual es
el méds pesado de los tres?”)

Esas limitaciones desparecen en el estadio
siguiente, el de las operaciones formales,
que comienza hacia Jos 11 afios. A partir
de ese momento el nifio serd capaz de des-
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prenderse de los datos inmediatos, de ra-
zonar no solo sobre Io real sino también
sobre lo posible, es decir, de razonar sobre
hipotesis. Estard en posesién de una forma
légica capaz de aplicarse a cualquier con-
tenido. i
Antes de terminar esta brevisima resefin so-
bre los estadios del desarrollo de la inteli-
gencia indiquemos que las edades indica-
das como limites de los distintos estadios
Lo son sino aproximativas. La repeticidn
de una seric de experiencias en diférentes
culturas, en medios rurales vy urbanos, en
comunidades no escolarizadas y escolariza-
das, ha puesto de manifiesto que las edades
de aparicién de los distintos estadios estd
sujeta a variaciones. En otros términos, las
influencias sociales pueden acelerar o re-
tardar la aparicién de un estadio. Lo im-
portante es que la secuencia, el orden de
aparicién parece ser una constante,

La epistemologia genética

Piaget pretende constituir Ia epistemologia
como ciencia, independiente de la filoso-
fia. Para ser tal, deberd proceder como
lus demds ciencias, formulando preguntas
verificables (tanto desde un punto de vis-
to formal como experimental),

Piaget propone entonces sustituir la pre-
gunta metafisica: “4Qué es el conocimiento
en siP” por una pregunta verificable: “iCo-
mo se pasa de un estado de menor cono-
cimiento a un estado de mayvor conoci-
miento?”,

Para responder a esta pregunta es preciso
reconstruir criticamente la historia de- la
ciencia, historia considerada no como una
cronica de los resultados logrados, sino
como un analisis de los procesos. Pero esto
no basta, por dos razones: la primera es
que la génesis histérica sélo puede ser
objeto de reconstrucciones a posteriori, sin
posibilidad de control experimental; la se-
gunda es que los origenes de la ciencia
se confunden con la sociogénesis de las
concepeiones pre-cientificas, y una recons-
truccion de esos origenes es quizds impo-
sible. Esa es una de las razones que
obligan a recurrir a la génesis individual:
porque alli el control experimental de las
afirmaciones es posible, y se trata de una
génesis que podemos considerar desde sus
origenes,

Pero la investigacién psicologica es perti-
nente a la epistemologia también en otro
sentido. Toda epistemologia hace suposi-
ciones psicolégicas, ya sea definiendo aque-
llo que hace de alguien un sujeto  cog-
noscente, o bien definiendo aquellas formas
de conocimiento basicas vy elementales
sobre las cuales se asentaria cualquier otra
forma de conocimiento. Las epistemologias
clisicas han privilegiado asi ciertas fun-
ciones psicolégicas sobre otras (la percep-
cién en las corrientes empiristas, la imagen
en ciertas formas de idealismo, ln intui-
cion en las corrientes irracionalistas, etc.),
pero sin verificar la justeza de esas afir-
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maciones. Piaget sostiene gque ésas soa
afirmaciones de hecho, que correspond=
verificar experimentalmente, y por eso dira
que es preciso “tomar en serio los aportes
de la psicologia”, en lugar de conteniarse
con la especulacién o el recurso a la intros
peccion,

La epistemologia asi concebida debe ser
también, necesariamente, interdisciplinaria:
a) porgue el desarrolio de la epistemolo-
gia ha estado siempre estrechamente ligado
al desarrollo de la ciencia (una epistemo-
logia es ante todo una teorfa del conoci-
miento valido);

b) porgque no basta con recurrir a Ia his-
toria de la ciencia sino que és preciso
conceer cudl es el estado actual de la
ciencia (coémo se plantean los problemas,
qué métodos de verificacion  se elabo-
ran, qué modelos explicativos se constru-
ven, ete.). Para saber acerca de esto no
basta con especular. Fs necesario trabajar
conjuntamente con los hombres de ciencia;
¢} porque la tendencia a la especializacion,
conseenencia de la complejidad del sabes
aleanzado, hace imposible que alguien ad-
quicra fa suma del saber que correspende
a4 su dpoca.

Curiosamente, sin embargo, quien dice:
“Il faut se mettre a plusieurs pour réfle-
chir” (“Para pensar es mnecesario ser va-
rios”) es un gran solitario, es un hombre
cuya capacidad de penetracion en los do-
minios mias diversos del suber es motivo
de admiracién para los especialistas que
han discutido con él; es quizis uno de
los liimes representantes de una estirpe
que comprende a hombres como Descartes
y Leibniz, la estirpe de esos raros genios
que contribuyeron a crear la ciencia y
revolucionaron la filosofia, aportando tanto
€10 un campo como en otro.

Piaget ha pretendido constituir la episte-
mologia en cuanto ciencia, y no formular
una teoria epistemolégica mis. Por eso
Piaget senala: “Si algén dia se hablara del
‘sistema de Piaget’, ésa serd Ja pruebha de
mi fracaso”. Esa epistemologia no preten-
derd dar normas ni dirigiv las ciencias;
serd explicativa pero no normativa. Esen-
cialmente abierta, en curso de constitucién
constante —como cualquier otra ciencia—;
deberd ser, en consecuencia, antidogmética.

El hombre y el maestro ;

Algunos atributos acompafian regularmente
la presencia de Piaget dondequiera que
vaya: sus gruesos zapatones de montafia,
su viejo portafolios del que no se separa,
pues contiene siempre alglin  manuscrito
original, algin capitulo de un nuevo libro,
y los datos de base para ln preparacién
del trabajo subsiguiente; una boina vasca,
una pipa ya muy usada y una coleccién
de objetos y papeles en los bolsillos (entre
los que se cuentan, infaliblemente, cajas
de fosforos de madera que le sirven tanto
para encender la pipa como para hacer
alguna demostracion). Viste regularmente
ropa oscura; sus cabellos blancos, abundan-
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tes y largos, enmarcan libremente un rostro
inconfundible. (Alguien comenté una vez,
humoristicamente: “Con una cara asi, como
para no ser genio...”)

A los 80 anos contintia siendo un trabaja-
dor mfatigable, de un ritmo de produccidn
dificil de igualar, No sélo estd lejos de
considerar su obra como terminada, sino
que se dedica actualmente a rever critica-
mente algunos de los puntos bisices de
su teoria y a enunciar proyectos de largo
alcance, que exigirin varios afios de tra-
bajo en equipo para ser resueltos. Piaget
cuenta en su haber con mis de 14.000
pdginas editadas en libros, sin contar una
enorme cantidad de articulos diseminados
en revistas. (En total unos 1.500 titulos.)
La pregunta inevitable es la siguiente:
“dComo hace usted para escribir tanto?
¢De dinde saca el tiempo mnecesario?”
Piaget da dos tipos de respuestas: una
sonriente y socarrona (“Yo mo tengo que
leer a Piaget”) y otra seria, presentada
por ¢él, en su Autobiografia, en los siguien-
tes términos:

“A menudo me han preguntado de dénde
sacaba el tiempo necesario para escribir
tanto, teniendo en cuenta mi trabajo uni-
versitario y mis obligaciones internaciona-
les. En primer lugar, lo debo a la calidad
excepcional de los hombres, y particular-
mente de las mujeres que han colaborado
conmigo v me han ayudado mucho mis
de lo que puedo expresar aqui. Después de
haber pasado afios interrogando a los ni-
fios solo o con pequefios grupos de estu-
diantes, durante estos tltimos afios he sido
ayudado por equipos de asistentes y cole-
gas que no se limitaban a la recoleccitn
de hechos sino que tomaban ana parte ca-
da vez mds activa en la conduccién de la
investigacion. Pero también lo debo a una
modalidad particular de mi cardcter.
"Fundamentalmente, soy un ansioso a quien
solo alivia el trabajo. Es cierto que soy
sociable y que me gusta ensefiar o parti-
cipar en reuniones de todo tipo, pero sien-
to una necesidad imperiosa de soledad y de
contacto con la naturaleza. Después de ha-
ber pasado una mafiana completa en com-
pafia de otros, comienzo cada tarde con
un paseo durante el cual pongo tranqui-
lamente orden en mis ideas, luego de lo
cual regreso a mi mesa de trabajo, en mi
casa de las afucras. No bien llegan las
vacaciones, me refugio en las montafias
de las regiones salvajes del Valais y escribo
durante semanas en mesas improvisadas y
luego de agradables excursiones. Es esta
disociacién entre mi mismo en tanto ser
social y en tanto hombre de la naturaleza
{en quien la excitacién dionisiaca culmina
en actividad intelectual) que me ha per-
mitido superar un fondo permanente de
ansiedad, transformandolo en necesidad
de trabajar.”

Esta cita es interesante a mis de un titulo
y muy particularmente porque este tipo de
“confesiones” a propositlo de su propia

Piaget

personalidad son extremadamente poco fre-
cuentes en Piaget. Otro factor que explica
la sobre-produccién de Piaget es el hecho
siguiente: Piaget esta habitnado a pensar
mientras escribe (o, quizds, a escribir mien-
tras piensa) y a escribir de una manera
especial, obligéndose a si mismo a ponerse
en el punto de vista de un lector extrafio,
de tal manera de ser tan explicito como
sea necesario. Es obvio que pdginas escri-
tas de tal manera son piginas practica-
mente listas para una publicacion. Piaget
confiesa que, desde sus afios de adoles-
cencia escribia diariamente: “Escribia aun-
que no fuera mds que para mi, porque no
podia pensar sin escribir, pero haciéndolo
de manera sistematica, como si se tratara
de un articulo destinado a la publicacién”.
Cuando interrumpe el trabajo, por la no-
che, acostumbra dejar una frase comen-
zada, pero sin terminar. El sostiene que
¢se es un buen métode para recomenzar
el trabajo a la mafiana siguiente de la
manera mas eficaz. En efecto, sélo se
trata de terminar esa frase, recuperando
asi el hilo del discurso. ..

No cabe duda de que la actividad en la
cual Piaget se encuentra actualmente mas
a gusto es... pensar. Pensar, es decir,
crear, reconstruir, problematizarse sin cesar,
continuar por el camino interminable v
tremendamente  seductor de la bisqueda
de la verdad objetiva. Es proverbial la
irregularidad de Piaget en lo que respecta
a su correspondencia. Contestar cartas -y,
particularmente, cuando se trata de co-
mespondencia de cardcter burocritico— es
algo que le resulta particularmente penoso.
Recuerdo haberle oido decir una vez, con
perfecta seriedad: “Escribir cartas jqué di-
ficil esl En cambio, para escribir un libro,
basta con empezar, luego sigue solo”. Es,
por supuesto, dificil saber hasta qué punto
ciertas caracteristicas de su produccién in-
telectual son el resultado de una dura
disciplina impuesta o una tendencia mani-
fiesta desde los afios iniciales.

En todo caso, resulta claro que Piaget se
ajustd desde el comienzo a esta norma:
“Pensar acerca de un problema antes de
leer algo sobre é17.

Piaget es un cominante infatigable: con
sus gruesos zapatcnes y su andar de mon-
tafiés parece siempre un poco fuera de
lugar en la ciudad. Una de sus caminatas
preferidas es la ascensién al Saleve, una
montania en territorio francés, pero que en-
marca la ciudad de Ginebra. Piaget gusta
subir, con una pequefia mochila a la espal-
da, recogiendo agui y alli hierbas v plantas
interesantes.

Recoger plantas no es una actividad guia-
da por consideraciones estéticas sino por
sus intereses bioldgicos, jamds extinguidos.
Piaget cultiva atin ciertas variedades hota-
nicas y realiza con ellas experiencias cien-
tificas que, de tanto en tanto, dan por
resultado algim articulo para revistas espe-
cializadas. Este contacto con la tierra ha
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dado a Piaget manos mis préximas 2 ke
de un campesino que a Ias que el vis
tante desprevenido esperaria en un hom
bre que pasa su vida escribiendo.

Evadirse en Ia naturaleza, recuperar el com
tacto con lo natural y primitivo, desdemar
el confort, ignorar en la vida diaria el pro-
greso técnico: curiosos rasgos de un hom
bre que permanece alerta a cualquier cam-
bio de importancia en el pensamiente
cientifico contemporineo. Piaget ignora =
television; probablemente sobren los dedes
de una mano para contar las veces que ba
ido al cine; durante pocos afios se avine
a4 manejar un automévil, pero volvié lae-
go a su bicicleta, con la cual ha llegade
mds de una vez a la Universidad para
dictar sus cursos, ante la mirada desapre-
badora de sus colegas. Desde hace varios
afos pasa sus vacaciones en una cabafia
alejada de todas las vias de comunicacion.
a unos 1.000 metros de altura, cabafia que
data, segin parece, del siglo xvi. Piager
sube con los datos recogidos por sus asis-
tentes durante el afio, con textos comen-
zados, con ideas en germen, y regresa com
algén manuscrito listo para la publicacién.
con proyectos para los préximos meses de
investigaciones experimentales y con una -
euforia producto del goce de la vida ruda
v del trabajo realizado. Pocos conocen la
manera de llegar a ese reducto, v el se-
creto es guardado celosamente porque Pia-
get, el hombre que predica constantemente
la necesidad del trabajo interdisciplinario.
es también un gran solitario,

Piaget Hlegaba al salén de clase de la Uni-
versidad (con el correr del tiempo los alum-
nos de psicologia habian aumentade mu-
cho v fue necesario habilitar el aula mag-
na de la Universidad), sacaba su reloj de
bolsillo y sus notas, escritas con letra me-
nuda en hojas pequenas y amarillentas, v
guardadas en algin sobre llegado de algim
lugar del mundo. Es un expositor exce-
lente, mas claro atn que en sus libros, que
tiene una capacidad sorprendente para sin-
tetizar €l meollo de un asunto complicado.
las ideas fundamentales de ofro autor, los
puntos centrales sobre los que se sitia una
controversia. Cualquiera sea el tiempo de
que dispongg;, Piaget dard en veinte, trein-
ta o sesenta minutos una exposicion redon-
deada, completa, sin sefial alouna de haber
sido alargada o reducida en algin punto.
Haberle escuchada responder a las pregun-,
tas de los alumnos que recién comienzan es
una experiencia inolvidable: con una gran
paciencia respondia a Ias preguntas més ele-
mentales, haciendo resaltar el Iado positive
de una pregunta poco interesante, mos-
trando eémo en realidad, bajo las aparien-
cias de una sola pregunta se estin haciendo
varias y diferentes, agregando a menudo
una nota de humor, con la benevolencia
de un ahuelo que nunca se aparté dema-
ciado de la infancia.

Piaget es también, por supuesto, un gran




patron * a la francesa, cuya autoridad es
enorme. Pero ecsto tiene quizds mucho
mas que ver con la persistencia de estruc-
turas universitarias medievales en Europa
que con caracteristicas especificas del hom-
bre que estamos tratando de caraclerizar.
Quien haya conocido y tratado a algunos
grandes “patrones” universitarios podra
apreciar la diferencia: Piaget reduce al mi-
nimo los formulismos, prefiere un lenguaje
directo cuando_discute con sus colaborado-
res, distiende cualquier reunidn solemne
con un chiste’ oportung v, cosa admirable,
es capaz de sorprenderse con las respuestas
de los nifios que le presentan sus colabo-
radores; a pesar de haber escuchado y ana-
lizado respuestas infantiles durante méas de
cuarenta arnos, es capaz de gozar de esas
respuestas riéndose a carcajadas y de citar
alguna expresiém feliz de un nifio de 5 afos
con la misma solemnidad de quien cita
a Descartes (jsiendo europeo y francés!).
La vida cotidiana de Piaget es extremada-
mente regular v ordenada. Pero la mayor
parte de sus horas de trabajo transcurren
en el escritorio de su casa, situada en las
afueras de Ginebra. Es dificil imaginar el
aspecto de esa habitacién: papeles y libros
se acumulan del piso al techo, haciendo
imposible determinar los limites reales de
la mesa de trabajo; todo sitio disponible
estd ocupado, con sélo dos excepciones: un
pequefio “sendero” que comumica el sillon
de trabajo con la puerta y un espacio de
pocos centimetros, sobre la mesa, donde
Piaget apoya las pequefias hojas en las
que escribe sus manuscritos. No creo exa-
gerar diciendo que Piaget estdi muy orgu-
Hoso del desorden que reina en esa habita-
cion porque, en efecto, no es un desorden
improvisado, sino el fruto de afios de des-
orden acumulados. Piaget no llama a eso
desorden sino “orden vital”. Lo cierto es
que, en tal “orden vital” los papeles apa-
recen o desaparecen al azar de los wvaive-
nes teliricos. Un periodista francés (el
primero autorizado a introducirse en esa
habitacién) le pregunté con ingenuidad:
“iPero, como hace usted cuando necesita
alotin trabajo?’ “Lo busco —fue la res-
puesta obvia de Piaget—; pierdo menos
tiempo buscandolo cuando lo necesito que
ordenando todos los dias”.

Organizacién de la obra piagetiana

En un caso como el de Piaget es dificil
establecer con precision el origen de sus

® La organizacion universitaria piramidal pro-
pia de gran parte de las universidades europeas
hace que el profesor que se encuentra en el
vertice de la pirdmide —el patron— tenga po-
deres muy superiores a los de un simple jefe
de instituto o director de departamento. La
desisnacion de patron, lejos de ser despectiva
€s respetuosa y designa un vinculo de trabajo
en fcrmimos de maestro-discipulo. Un cola-
borador adgaiere el derecho de llamar de esta
manera al profesor de quien depende, en tan-
in. que un exirano utilizard la expresion “sefior

proksor™_

Piaget

ideas fundamentales. En cierto sentido,
puede decirse que ha pasado su vida en-
tera en desarrollar las ideas que ya estaban
oscuramente formuladas a los 20 afios.
Dificilmente pueda hablarse de la influen-
cia que hayan ejercido sobre &l otros psi-
célogos. Pierre Janet es una de las pocas
excepciones. En Janet se encuentran, aun-
que de manera muy poco sistematizada,
ciertas nociones que Piaget va a elaborar
de un modo riguroso: en particular, la
concepeidn del pensamiento como un deri-
vado de la accién.

Por otra parte, Piaget escribe sus primeros
ensayos sobre “el equilibrio entre el todo
y las partes en una estructura organizada”
en la misma época en que los teorizadores
de la Gestalt obtenian sus primeros resul-
tados, pero es indudable que él no los
conoce sino mucho mas tarde. Puede afir-
maise, pues, en forma general, que la
teoria psicologica de Piaget se construye
como un edificio de estructura propia, con
respecto al cual la confrontacién con otras
tearias psicologicas contemporaneas sélo sir-
ve para realzar sus propios perfiles. La
teoria ofrece un poderoso sistema de con-
ceptualizaciones que permiten integrar los
datos obtenidos por otras teorias sobre
problemas préximos, en tanto que resiste
a los esluerzos tendientes a reducirla a los
sistemas conceptuales de estas otras teorias.
Un neo-conductista de nota, D. Berlyne,
ha intentado reducir la concepcién ope-
ratoria de la inteligencia a los términos de
un esquema estimulo-respuesta, como el
propuesto por Hull. Cuando Berlyne ex-
pone el resultado de tal intento, uno de
sus oyentes comenta, con humor y picar-
dia, que esa reduccién de Piaget a Hull le
recordaba un didlogo entre una mami y
su hijito, cuando éste, delante de un gatito
gris, declaraba tranquilamente: “Es un pe-
rro grande y marrén”. “Pero no, es un
gatito gris”. “No, es un perro grande y
marrén”, “Pero, fijate: tiene bigotes como
un gato, es chiquitito y es gris”. “Si, pero
vo le corto los bigotes, le pongo piernas
largas, le hago crecer los pelos y se los
pinto de marrén; jentonces es un perro
grande y marrén!” A lo cual Piaget res-
ponde que Berlyne no ha cortado ningiin
bigote ni cambiado ningn color: simple-
mente, ha cambiado la teoria del apren-
dizaje . . .

La obra de Piaget puede organizarse en
grandes ciclos. El primero estd cons-
tituido por sus primeros cinco libros:
El lenguaje y el pensamiento en el ni-
o (1923), El juicio y el razonamiento
en el nifio (1926), La causalidad fisica en
el nifio {1927) vy El juicio moral en el
nino (1932). Este primer ciclo compren-
de dos subperfodos: el primero (represen-
tado por los dos primeros textos) corres-
ponde a la época en que Piaget creia
poder estudiar el pensamiento a través del
lenguaje. Desarrolla alli la idea de wn
periodo egocénirico del pensamiento, refle-
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jado en kb utilizacion de] lenguaje que hace
el nino, econ su imposibilidad de didlogo
verdadero, en la medida en que no es
capaz de asumir el punto de vista del
ofro. Esta nocién de egocentrismo infantil
dio lugar a las mis extravagantes interpre-
faciones y durante muchos afios Piaget
fue conocido en el mundo sélo a través
de esas incomprensiones. Sin embargo, hu-
bo dos contemporineos suyos que supieron
comprender la importancia de esos prime-
ros trabajos: uno de ellos, Claparéde, quien
en el prefacio al primero de los libros de
Piaget sefiala: “La novedad (del método
de Piaget) es que no se limita a registrar
la respuesta que da el nifio a la pregunta
gue se le plantea, sino que se lo deja
hablar... (este método) intenta motar lo
que se oculta detrds de las primeras apa-
riencias ... Piaget no observa por el placer
de observar. Su busqueda no tiene otra
razén que la de ver claro entre los mate-
riales que ha recogido, de hacer inteligi-
bles su comparacion, su filiacion. El tiene
un talento muy particular para hacer ha-
blar a esos materiales, quiero decir, para
escucharlos hablar”. FEl otro contempora-
neo que comprende la importancia de estos
primeros trabajos es Vigotsky, un psicélogo
soviético que no llegarfa nunca a encon-
trarse con Piaget.

En los tres ultimos libros de este primer
ciclo Piaget utiliza su método clinico para
indagar las ideas infantiles acerca de los
fendmenos fisicos proximos o lejanos: el
aire, el viento, la respiracién, los astros,
el movimiento de las nubes, la flotacién
de los barcos, las sombras, las mAaquinas
construidas por el hombre. Pero también
indaga acerca de los fenémenos bhioldgicos
(el concepto de wvida, el origen de los
arboles) y algunos fenémenos psicologicos
v sociales (la moral, la nocién de justicia,
los suefios, el pensamiento).

De los libros de este primer ciclo Piaget
dird mas adelante: “Los publiqué sin tomar
demasiadas precauciones en lo que respecta
a la presentacién de mis conclusiones, pen-
sando que serfan poco leidos y que me
servirlan ante todo a titulo de referencia-
para una sintesis posterior... Contraria-
mente a lo que yo esperaba, esos libros
fueron leidos y discutidos como si repre-
sentaran mi ultima palabra sobre el asun-
to... Cuando uno es joven, no adivina
que durante largo tiempo uno serd juzgado
a partic de sus primeras obras y que
solamente los lectores muy concienzudos
irdn hasta las obra¥ mds recientes’”.

El segundo ciclo de la obra piagetiana est4
compuesto por una trilogia: El nacimiento
de lao inteligencia en el nifio (1936), La
eonstruccion de lo real en el nifio (1937)
v La formaciéon del simbolo en el nifio
(1946). Los nifios estudiados en esas obras
son sus propios hijjos. Y es con el estudio
de las formas de la inteligencia que pre-
ceden al lenguaje, con el analisis porme-
norizado de cada adquisicién, para la cual

Piaget

se trata de hacer inteligibles sus vinculos
de filiacion con las precedentes, que Piaget
fundamenta su concepcion basica: el pen-
samiento procede de la accidn; las estruc-
turas del pensamiento no expresan sino
las caracteristicas mis generales de la or-
ganizacion de las acciones.

Piaget no se limita en esas obras a una
simple observacién de las conductas de los
ninos pequenos; bajo el titulo general de
“Observaciones” ({en total, unas 500) se
retinen tanto observaciones puras como ex-
perimentaciones rigurosas, que son atin hoy
un modelo en su género. Porque el Piaget
de esa ¢poca no se limita a observar los
hechos: va a los hechos con una serie de
hipétesis precisas para verificar, hipétesis
que son de naturaleza epistemolégica. Un
ejemplo admirable son las experiencias
acerca de la constitucién del grupo de
desplazamientos en el nifio, para poner a
prucha las hipétesis de Poincaré, que con-
sideraba a esta nocién como la més primi-
tiva en la organizacion del espacio.

El tercer ciclo constituye el meollo de la
cbra piagetiana relativa a la organizacién
de las categorias 16gico-matematicas y fisi-
cas en el nifio, desde 3-4 afios hasta la
adolescencia. Piaget pasa revista a todas
aquellas nociones de interés epistemolégico
cierto, todos los a priori invocados, por
turno, por los fildsofos: la nocién de ni-
mero (1941), los invariantes fisicos ele-
mentales tales como la cantidad de sustan-
cia o el peso (1941), las nociones de
movimiento, velocidad y tiempo (1946), la
representacion del espacio y las concepcio-
nes geométricas elementales (1948), la idea
de azar (1951), los origenes de la logica
de clases y de relaciones (1959). En to-
tal, diez textos cuya importancia psicolé-
gica es tan cierta como su significacién
pedagdgica y su relevancia epistemolégica.
En cierto sentido, puede decirse que este
tercer ciclo constituye la puesta a prueba
experimental de las categorias kantianas;
Piaget responde a los a priori invocados
por Kant con la prueba de los hechos: las
categorias inmutables de la razén no son
sino producto de una construccién gené-
tica; lo intemporal (en tanto evidencias
logicas necesarias) es un producte de la
historia.

Las preocupaciones epistemolbgicas del au-
tor de estos textos son explicitas: en el
estudio de la génesis del miimero hay una
referencia critica constante a la obra de
Whitehead y Russell; ¢l estudio de la gé-
nesis de la nocién de tiempo parte de una
confrontacién entre la intuicidn de la du-
racion de la filosofia de Bergson y el tiem-
po relativista de la fisica de Einstein; et-
cétera.

Hemos hablado del autor de estos textos,
pero, en realidad, deberiamos haber ha-
blado de “los autores”, porque casi todos
ellos estdn publicados en colaboracién con
Birbel Inhelder y con Alina Szeminska.
Birbel Inhelder comienza como estudiante
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del Instituto, del cual Piaget era codirecior
por ese entonces, realiza bajo la direccién
de Piaget su tesis de doctorado y pasa a
ser, desde ese momento, su méas eficaz
colaboradora. Mujer de un refinade espi-
ritu experimental, reemplaza paulatinamen-
te a Piaget en la supervision del trabajo
experimental y contintia siendo en la actua-
lidad la primera persona con quien Piaget
discute sus manuseritos, aunque haya des-
arrollado una linea de investigacion inde-
pendiente (sobre problemas de aprendizaje)
que le ha valido el reconocimiento inter-
nacional.

Este tercer ciclo de obras psicolégicas se
completa con una serie dedicada a rever
las “funciones psicolégicas™: la percepcion,
la imagen mental, la memoria. Esas fun-
ciones son reconsideradas en el contexto
de la teoria operatoria del desarrollo de la
inteligencia, mostrando cdmo la inteligen-
cia no se reduce a ninguna de ellas sino
que, por el contrario, es el desarrollo inte-
lectual el que revierte sobre ellas, modi-
ficdndolas. Esas obras son: Los mecanismos
perceptives (1961), La imagen mental en
el nifo (1966) y Memoria e inteligencia
(1968) (las dos tiltimas en colaboracién
con B. Inhelder).

Insertos en este tercer ciclo de obras, y
contemporinecs en el tiempo, aparecen
tres textos de Piaget aparentemente desvin-
culados de las preocupaciones psicologicas
que determinan las diez obras que acaba-
mos de citar. En 1942 publica Clases,
relaciones y nidmeros, cuyo subtitulo es:
“Ensayo sobre los agrupamientos de la lo-
gistica y sobre la reversibilidad del pensa-
miento”; siete afics mds tarde aparece un
Tratado de légica, subtitulado “Ensayo de
logistica operatoria”, y tres afios después
Ensayo sobre las transformaciones de las
operaciones ldgicas, con un subtitulo acla-
ratorio (pero que explica al mismo tiempo
por qué los psiclogos y pedagogos no lo
utilizan jamds): “Las 256 operaciones ter-
narias de la logica bivalente de las propo-
siciones”. En apariencia, se trata de una
incursion en la l6gica formal. Y asi fue
considerado por los especialistas, que juz-
garon muy duramente ese Tratado de l6-
gica. En realidad, de lo que se trata fun-
damentalmente es de lo siguiente: Piaget
crea una estructura loégica que sirva de
modelo a la organizacion de las operacio-
nes intelectuales propia del periodo que
él llamard de las operaciones concretas (en-
tre los 6-7 y los 10-11 anos).

A este ciclo de obras logicas signe un
nuevo ciclo, abierto en 1950 y adtm no
terminado, que es la culminacién de su
obra: el de epistemologia genética. Este
ciclo se inicia cuando Piaget considera que
ha reunido los datos psicolégicos suficien-
tes para servir de base a una nueva concep-
cién de la epistemologia: una epistemologia
cientifica y no puramente especulativa, En
1950 publica una monumental Infroduc-
cion a le Epistemclogia Genética, en tres
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gruesos volumenes, y en 1957 aparece el
primer volumen de una mueva coleccion,
llamada Estudios de Epistemologia Gené-
tica. De esta colecciéon hay 33 volimenes
publicados hasta la fecha, todos ellos en
colaboracién con cientificos de las mas di-
versas procedencias: logicos y matematicos
(E. W. Beth, W. Mays, ]. B. Grize, L.
Apostel, S. Papert y B. Mandelbrot) ; psico-
logos de diversas orientaciones (J. Bruner,
D. Berlyne, P. Gréco, A. Morf y F. Bresson);
fisicos (L. Rosenfeld, F. Halbwachs, R.
Garcia y M. Bunge); epistemélogos e his-
toriadores de la ciencia (Th. S. Kuhn,
R. B. Braithwaite y A. Naess); etcétera.
Esos volimenes son el resultado de los
trabajos tanto tedricos como experimenta-
les realizados en ¢l Centro Internacional
de Epistemologia Genética, y la lista de
nombres mencionados indica ciertamente
que lo de “internacional” no es sélo una
denominacién sino una realidad. Esos hom-
bres provienen de Inglaterra, Francia, Es-
tados Unidos de Norteamérica, Suecia, Ho-
landa, Dinamarca, Argentina ... y también
de Suiza.

En esta resena de la obra piagetiana el
lector se asombrard, quizds, de no encon-
trar. especificamente una lista de publica-
ciones de Piaget sobre pedagogia. En
efecto, los pedagogos lo citan frecuente-
mente como uno de los autores contempo-
rineos que han revolucionado las ideas
sobre la educacién. Puede afirmarse, sin
exageracion, que su teoria provee la pri-
mera fundamentacién cientifica de la escue-
la activa. Pero Piaget no es un pedagogo,
y esta aplicacion de sus.ideas para la
educacion estd dada en sus obras mucho
mdis por implicacién que por un trata-
miento especifico del problema, que él
sélo ha tratado en articulos independientes.
Y en esta resefia s6lo hemos retenido los
libros originales.

Algunas obras recientes deben vincularse al
ciclo epistemolégico, entre las cuales men-
cionaremos tres en particular: Sabiduria e
ilusion de la filosofia (1965), Biologia y
(1967) y La equilibra-
cion de las estructuras cognoscitivas
(1975). La primera de estas obras
es un texto fuera de serie, tanto por su
estiio como por el abordaje del tema: Pia-
get ataca de una manera directa e incisiva
a los filésofos, y muy particularmente a
los filésofos “a la francesa”, y lo hace en
un estilo libre, donde mezcla confesiones y
anécdotas personales con criticas rigurosas
vy medulares, en pdginas donde campea el
humor y la critica mordaz va acompanada
de la mejor sonrisa. Es el tinico libro que
desconcierta a quienes tengan el hibito
de leer obras piagetianas, en tanto que
aquellos que han tenido el privilegio de
trabajar a su lado reconocen en esas pi-
ginas al Piaget expositor y polemista del
trabajo cotidiano. Biologia y conocimiento
puede considerarse, en cierto sentido, como
una obra clave: es la reformulacién del

conocimicnte
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proyecto original formulado a los 20 afies.
Recordemos que Piaget quiere desarrollar
una epistemologia biolégica, para unir 2!
problema del conocimiento al de la orga-
nizacibn bioldgica general. Luego de 50
afios de trabajo infatigable, Piaget reabre
el dossier, pero no es para cerrarlo defini-
tivamente, sino para terminar la obra con
estas palabras de una honestidad intelec-
tual admirable: “La obra que se acaba de
leer tiene toda clase de defectos, pero hay
uno que predomina: nada de lo dicho esta
probado y todo lo que se enuncia alli no
son sino interpretaciones que se apoyan
sobre los hechos, pero que los sobrepasan
continuamente. Sin embargo, hemos escrito
este ensayo porque el tipo de colaboracién
entre bidlogos, psicologos y epistemologos
que tales pruebas suponen apenas si existe
y es altamente deseable. Una epistemolo-
gia cientifica no es posible sino grazias a
un trabajo interdisciplinario, y esta coope-
racién es aim muy escasa para responder
a los problemas que se plantean”.

La equilibracion de las estructuras cognos-
citivas es, sin duda, la mis importante de
las obras recientes. Desde sus primeros
textos, Piaget habia invocado reiteradamen-
te un “factor de equilibracion” que permi-
tiria explicar el progreso cognoscitivo, el
pasaje de un estadio al siguiente. En 1957
habia propuesto la primera formulacion
tedrica integrativa del modelo de desarro-
llo. Pero esa formulaciéon no resulté nunca
enteramente satisfactoria para su autor.
Este texto de 1975 es una reformulacién
completa de la anterior, que nos propone
una “re - lectura” de los descubrimientos
fundamentales desde una perspectiva nue-
va. El pensamiento dialéctico de Piaget
estd agui en su apogeo. Para dar una so-
mera idea de como se presenta el modelo

de equilibracién, podemos indicar lo si- -

guiente: tode esquema en funcionamiento
necesita del objeto asimilable para su pro-
pia conservacién (en este sentido, los es-
quemas son concebidos en directa prolon-
gacién de los érganos a nivel bioldgico);
un objeto no inmediatamente asimilable
constituye una perturbacion; los mecanis-
mos de regulacién actiian entonces tratando
de compensar la perturbacién. El modo
més efectivo de compensacion es precisa-
mente aquel que logra hacer asimilable el
elemento inicialmente perturbador, lo cual
exige una modificacion del esquema mismo
(por diferenciacion, integracién, estableci-
miento de nuevas relaciones antes ignora-
das, etcétera), v el logro de una re-equili-
bracién. Resulta claro, entonces, que el
progreso de un estadio al siguiente es con-
cebido como el resultado necesario del pro-
eso histdrico de interaccion entre el sujelo
v ¢l objeto, y no como ¢l resultado inevita-
ble de algo pre-programado en el sujeto.

Convergencias inesperadas

l.a preocupacion de Piaget por el origen
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de los conceptos mateméficos, desde =8
punto de vista genético, asi como sSu ame-
lisis epistemoldgico de las ideas basicas de
las matematicas, va a concucitlo 2 =D
de sus descubrimientos mds extraordinamcs
y acaso el mas desconcertanie. Se T2t
de uno de esos hechos que pueden det=s
tarse aqui y alli en la Historia de la
cia, cuando dos lineas de invest
aparentemente desconectadas entre si cos-
vergen en un mismo resultado, el cual a5
quiere, de ese modo, una significacs
inesperada.

El descubrimiento, en el caso de Piages
consiste en haber encontrado tres tipos
estructuras €lementales, irreductibles en
si, que sirven de punto de origen, en &
génesis psicoldgica, a la construccion &=
todos los conceptos matematicos ulteriores
Estas estructuras iniciales que son, pes
consiguiente, las mds elementales, aparecen
como casos particulares o “representacic-
nes”’ de estructuras algebraicas, estructur=s
de orden y estructuras topolégicas. L&
extraordinario de este hallazgo reside en &b’
hecho inesperado de que estos tres tipes
de estructuras coinciden con’las tres “&s-
tructuras madres” o estructuras bésicas de
toda la matematica, encontradas por =
escuela de los Bourbaki, la mas famosa, sin
duda, y més revolucionaria de las escuelas
matematicas contemporineas. Las estrue-
turas fundementales de la matematica (des
de. el punto de vista formal) coinciden.
pues, con las estructuras mas elementales
(desde el punto de vista genético). Piaget
uenta cHmo se produjo este hallazgo:

“En 1952 se reunia en Melun, cerca de
Paris, un pequeiio cologuio sobre las “es
tructuras matematicas y estructuras men-
tales”. Ese coloquio comenzaba con dos
presentaciones, una de |. Dieudonné so-
bre las estructuras bourbakistas y la si-
guiente, mia, sobre las estructuras ments
les. Sin conocer por entonces la obra de
los Bourbaki, yo habia encontrado, tratan-
do tinicamente de clasificar las diferentos
estructuras operatorias observadas empir-
camente en el desarrollo de la inteligencia
del nific, tres tipos de estructuras no re
ductibles en su punto de partida, v que
se combinan luego entre ellas de diversas
maneras: las estructuras cuya forma de
reversibilidad es la inversion o anulacion
y que pueden describirse por referencia &
modelos algebraicos o de grupo; las estruc
turas cuya forma de reversibilidad es’i=
reciprocidad, v que se pueden describir es
términos de relaciones y de orden; y Ia%
estructuras sobre el continuo, en particulss
las estructuras espaciales cuyas formas ele
mentales son de caracter topologico antes
que aparezcan las construcciones- meéirE-
cas y proyectivas. Esta convergencia enize
las dos presentaciones iniciales y enters-
mente independientes impresion6 a oS
miembros de este coloquio, empezando pos
los autores mismos (con respecto a los
cuales, si se me permite, el primero es
nocido por su ignorancia voluntaria de &=




psicologia v el segundo por su ignorancia
mmvoluntaria de las mateméticas . ..)”.

La solucién dada por Piaget al origen del
conocimiento matematico es particularmen-
te interesante: la experiencia logico-mate-
matica no procederia por abstracciéon de las
propiedades del objeto sino por abstrac-
cién de las propiedades que la accidn
introduce en los objetos. Para comprobar
si un objeto es pesado o liviano el sujeto
debe ejecutar ciertas acciones, pero la pro-
piedad que comprueha o lo que aprende
acerca del objeto, no es creado por la ac-
cion {el objeto tenia un peso antes de que
yo actuara sobre él y sigue teniéndolo des-
pués de mi accidn); por el contrario, cuan-
do un nifio agrupa una serie de piedritas,
las ordena, las cuenta y llega a la conclu-
sion de que son !5, y que siguen siendo
15 cualquiera sea el orden en que las cuen-
ta, lo que aprende acerca del objeto, las
propiedades que comprueba no pertenecian
al objeto antes que la accidn del sujeto las
introdujera: el orden fue introducido por
el sujeto, y las piedras sélo eran “pasibles
de ser contadas”, pero no eran 15 hasta
que un sujeto las contara efectivamente,
poniéndolas en correspondencia término a
término con la serie de los ntimeros ente-
ros. Pero sin el objeto —que participa “de-
jandose hacer”— la experiencia tampoco
seria posible,

dConduce esto a una nueva version del
idealismo? Algunos lo piensan, luego de
una reflexién superficial. A este respecto
es 1til recordar los términos de una con-
versacion entre Piaget y un grupo de filo-
sofos soviéticos, en la Academia de Cien-
cias de Mosct. Kedrov pregunta a Piaget:
“dCree usted que el objeto existe antes del
conocimiento?” Piaget responde: “En tanto
psicologo no lo sé, porque solo conozeo ¢l
objeto actuando sobre él, y no puedo atir-
mar nada acerca de ¢l antes de esta ac-
ciéon”. Rubinstein propone entonces la si-
guiente reformulaciéon de la pregunta:
“Para nosetros el objeto es una parte del
mundo. (Cree usted que el mundo existe
antes del conocimiento?” A lo cual Piaget
responde: “Ese es otro problema, Para
actuar sobre el objeto me es necesario un
organismo y este organismo también for-
ma parte del mundo. Creo entonces, evi-
dentemente, que el mundo existe antes del
conocimiento, pero nosotros no lo recorta-
mos en objetos particulares sino en el curso
de nuestras acciones y por interacciones
entre el organismo y el medio”.

El filosofo marxista francés Lucien Gold-
man sefala, a justo titulo, que “Piaget no
es marxista”, entendiendo por tal que nun-
ca se ha declarado marxista, “y la confir-
macion o la invalidacion del pensamiento
de Marx es lo gque menos le preocupa. ..
Pero, que el lo quiera o no, la sintesis reali-
zada por Piaget lo coloca en la linea de
los grandes pensadores - dialécticos: Kant,
Hegel y Marx”. Los puntos de coinciden-
cia con el maierialismo dialéctico son. en
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efecto, notables, y sélo podemos mencio-
nar algunos al pasar: el hombre es un ser
que actta sobre el mundo, transforméndolo
pero transforméndose también a si mismo
en el curso de sus interacciones; el conoci-
miento es accidn y procede de la accién.
La accion aparece en Piaget como consti-

tutiva de todo conocimiento, y no s6lo

como verificadora de un conocimiento ob-
tenido por via sensorial. La solucién pro-
puesta por Piaget con respecto a la génesis
del conocimiento légico-matematico puede
ser considerada como una contribucién ori-
ginal a un problema mal resuelto por la
filosoffa marxista: el de la doble naturaleza
—empirica y deductiva— del pensamiento
matematico. A la alternativa cldsica —mate-
rialismo versus idealismo— Piaget opone una
concepeion segin la cual el objeto no esta
dado en el punto de partida, sino que se
construye, pero a partir de un organismo
que no es creado por el sujeto sino que
es la condicién misma de su existencia: la
evidencia racional no es producto directo
de la experiencia ni una forma a priori del
espiritu: es el resultado de procesos de re-
equilibracién sucesivos, en virtud de un
proceso histérico y dialéctico; la objetivi-
dad no estd dada en el punto de partida: es
un logro, una conquista, no un imponerse
del objeto sobre el sujeto, sino un equili-
brio entre ambos, que involucra un méxi-
mo de actividad de parte del sujeto, un
sujeto que es siempre actor y nunca mero
espectador.

Piaget va a cumplir 80 anos. Sigue tra-
bajando como de costumbre, y es capaz
de depararnos atm méis de una sorpresa.
Al termino de su carrera, v después de
haber contribuide de manera sustancial al
conocimiento del hombre en lo que éste
tiene de mas racional, Piaget considera que
el conocimiento es construccién perpetua y
nunca sistema cerrado. Porque cada pro-
blema resuelto abre un sinmimero de nue-
vos interrogantes, que desconociamos has-
ta entonces. En estos momentos, en los
Alpes del Valais, Piaget ha de estar redac-
tando algtin nuevo capitulo, darid respuesta
a algiin interrogante y, por ese mismo he-
cho, abrird nuevos caminos que sera nece-
sario recorrer.




Originales

Le langage ot la pensée chez
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I"enfant, Neuchatel et Paris;
Delachaux et Niestlé.

(Avec B. Inhelder). Le déve-
loppement des quantités chez
" enfant: Conservation et ato-
misme, Neuchatel et Paris;
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Neuchatel et Paris: Delachaux
et Niestlé.

La formation du symbole chez
I’ enfant, Neuchatel et Paris;
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XXXII

XXX

XXXIV

XXXV

XXXIV

XXXVIL

Fespace. 1962
. Conservations spatia-

les. - 1965
. L' épistemologie du

temps. 1966
. Perceprion et notion

du temps. 1967
. Cybernétique et épis-

témologie 1968
. Epistémologie et psy-

chologie de la fonction 1968

. Epistémologie et psy-
chologie de I identite 1968

. Les théories de la cau-
salite. 1971

. Les explications cau-
sales. 1971

. La transmission des

mouvements. 1972

. La direction des mo-
biles lors des chocs et

des poussées 1972

. La formation de la

notion de force. 1973

La composition des
forces et le probléme

des vecteurs. 1973

Réussir et comprendre 1974
La prise de conscience 1974

Recherches sur la
contradiction. I. Les
différentes formes de

la contradiction. 1974

. Recherches sur la
contradiction. II. Les
relarions entre affir-
mations et négations 1974

. L’ équilibration des
Structures cognitives.
Probleme central du

développement 1975

. Recherches sur I abs-
traction refléchissan-
te. L’ abstraction des
relations logico-

arithmétiques 1977

. Recherches sur I’ abs-
traction de I'ordre et
des relations spatiales 1977

. Recherches surla gé-

néralisation 1978

Les formes élémen-
taires de la dialecti-
que, Paris: Gallimard1980

Recherches sur les

correspondances 1980

Le possible et le ne-
cessaire, |. L’ evolu-
tion des possibles

chez I'enfant. 1981

2. L' evolution du né-
cessaire chez

lenfant. 1983

1971, Bucnos Awes: Fl Aemen.

La epistemologia del tiempo.
1971, Buenos Aires: El Atenco

Epistemologia y psicologia
de la identidad.
1971, Buenos Aires: Paidds

Las teortas de la causalidad.
1977, Salamanca: Sigueme

Las explicaciones causales.
1973, Barcelona: Barral

La composicion de las fuerzas
y el problema de los vectores.
1975, Madrid: Morata

La toma de conciencia.

1974, Madrid: Morata.

Investigaciones sobre la con-
tradiccion.
1978, Madrid: Siglo XXI.

La equilibracion de las
estructuras cognitivas.
1978, Madrid: Siglo XXI.

Investigaciones sobre la abs-
traccion reflexionante.

1. La abstraccion de las
relaciones logico-matemd-
ticas.

1979, Buenos Aires: Huemul

Las formas elementales de
la dialéctica.
1980, Barcelona: Gedisa.



El proximo numero de

de la historia

la Historia Universal
: a través de

sus protagonistas

contiene la biografia
' completa e ilustrada de

fiarcla LOPG

Poesia y vida civil,
tension intelectual e inquietud moral.
El poeta que fue centro

y simbolo de una época feliz

en la historia de Espana,
truncada por el drama sangriento
de la guerra civil.




Ahora

todas las semanas aparecen

dos preciosos cuentos para los chicos:
un cuento del Chiribitil

para los mas chiquitos;

un cuento de Polidoro

para los mas grandecitos.

Son preciosos »-

por sus dibujos, sus colores,

sus historias lindisimas.

150.- el ejemplar.

Centro Editor de América Latina
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